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Méthodes de travail

Au début de l'atelier, les participants recoivent une photocopie de trajectoires de développement
de compétences déterminées par diverses équipes de formateurs et, dans un premier temps, des
explications sont présentées quant a la démarche de conception et d’élaboration de ces trajectoires.
Par la suite, en prenant comme base de travail des compétences privilégiées par les participants,
ceux-ci sont invités a coconstruire des trajectoires de développement qui seront examinées et
discutées collectivement, a quelques reprises, dans le cours de |'atelier de formation.

Au terme de I'atelier de travail, deux cibles trés importantes :

e une analyse attentive des difficultés et des obstacles rencontrés
e une discussion des liens sémantiques entre trajectoires de développement, niveaux de
développement et apprentissages critiques.

Références bibliographiques

Tardif, J. (2006). L¢évaluation des compétences. Documenter un parcours de développement.
Montréal : Cheneliere Education

Tardif, J. (2012). Devenir ostéopathe. Agir avec compétences. Saint-Etienne (France) : Syndicat
National de I’'Enseignement Supérieur en Ostéopathie

314 28%me Congrés de I'Association internationale de pédagogie universitaire



y
Pédagogie universitaire: entre recherche et enseignement - Livret des résumés Qﬂ@
Jeudi 22 mai 2014 p.

)

NL 1
Haute Ecole Provinciale de
Hainaut - Condorcet

Session 8

Jeudi 22 mai 2014 11h00 - 12h30

Atelier de Communications Individuelles « Echec / Réussite »

Présidente : Sonia Mankai

Communication n°146

Titre Fonctions d’aide a l'apprentissage : analyse de la variabilité des
perceptions d’étudiant-es de I'enseighement supérieur

Auteurs Bernadette Charlier et Dominique Lagase Vandercammen.
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Aide a la réussite des étudiant-e-s - Différences inter-individuelles - Recherche

qualitative - Dispositif de formation

Résumé

Au cours de sa recherche doctorale, Lagase Vandercammen (2010) a notamment mis en évidence
quatre fonctions d’aide a l'apprentissage d’étudiant-e-s universitaires ainsi que des pratiques
d’enseignement y correspondant.

Dans ce cadre, en référence aux travaux d’Aumont et Mesnier (1992), Lagase Vandercammen
définit la fonction d’aide a I'apprentissage comme suit : « la fonction d’aide a I'apprentissage inclut
une activité de médiation de la part de I’'enseignant-e mais elle ne s’y réduit pas. Selon ces deux
auteurs, I’'enseignant-e remplit a la fois les réles d’accompagnateur des étudiant-e-s (se tenant a
coté de lui et non entre I'étudiant-e et le savoir) et d’organisateur de la situation de formation. »
(Lagase Vandercammen, 2012, p. 2) Dans sa recherche, en référence aux travaux de Deci et Ryan
(1985), elle décrit et analyse quatre fonctions d’aide: soutien a l'autonomie, soutien a la
compétence, soutien a l'affiliation et soutien a I'intérét situationnel, telle que des étudiant-e-s qui
réussissent se la représentent.

Dans cette contribution, nous complétons ce travail, en tenant compte d’un fait démontré : les
étudiant-e-s participant a une méme activité d’enseignement, un méme cours, ne se la représentent
pas tous et toutes de la méme maniere. Qu'est-ce qui fait que certains étudiant-e-s reconnaissent
davantage les fonctions d’aide a l'apprentissage et pas d’autres ? Dans la premiére partie, sur la
base d’une revue de la littérature, nous construisons un cadre conceptuel permettant de décrire et
d’analyser ces différences. Ensuite, aprés avoir présenté notre méthode, nous présentons I'analyse
exploratoire de cas d’étudiant-e-s nous conduisant a proposer une hypothése exploratoire
permettant de comprendre les différences interindividuelles des étudiant-e-s concernant leur
reconnaissance des fonctions d‘aide a l'apprentissage. En conclusion, nous formulons des
perspectives pour I'enseignement et proposons des pistes pour des recherches ultérieures.

28%me Congrés de I'Association internationale de pédagogie universitaire 315



, )
&/”b / Pédagogie universitaire: entre recherche et enseignement - Livret des résumés
\__ Jeudi 22 mai 2014

Communication n° 148

Titre

Auteurs Antoine Ndayizamba et Mariane Frenay
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Réussite — échec - engagement

Résumé

L'objectif de notre recherche est de comprendre la réussite ou I'échec des étudiants dipldmés venant
des colleges communaux . L'analyse qualitative des données recueillies par entretiens sémi directifs
aupres de 64 sujets et de 3 focus groupes permet de mettre en avant une configuration de facteurs
qui questionnent les résultats menés dans les pays occidentaux sur les facteurs de réussite et
d'échec . IIs invitent a considérer avec une attention particuliere les contextes culturels et socio-
économiques dans lesquels se déroulent les études universitaires .

Le phénomeéne d’échec a l'université du Burundi en premiére année interpelle par son ampleur. Le
taux d’échec s’éléve 8 60% en 1% année (Rapport annuel, UB, 2010-2011). L'objectif de notre
recherche est de comprendre la réussite ou I’échec des étudiants diplomés venant des colléges
communaux. Ces éleves ont connu et connaissent des conditions de vie et de formation
dramatiques, qui ne devraient pas les amener a réussir si I'on s’en tient aux principaux travaux
empiriques (Neuville et al., 2013, De Clercq et al. 2012). Or, certains d’entre eux réussissent.
Cette situation nous ameéne a nous poser la question suivante. Comment ces étudiants
parviennent-ils a réussir sachant les conditions dans lesquelles ils vivent et dans
lesquelles ils ont fait leurs études secondaires ?

C’est en interrogeant les étudiants issus des colléeges qui ont réussi leur premiére année et ceux
qui ont échoué que nous pourrons explorer différentes variables retenues dans la littérature comme
susceptibles d’influer sur la réussite, telle que lI'engagement envers un but de formation
(Boudrenghien, 2011 ; 2012) et I'engagement dans ses études (Pirot & De Ketele, 2000), la qualité
de l'insertion de I’étudiant dans les systémes académiques et sociaux de l'université (Schmitz et
al., 2010), les conditions de vie et les conditions académiques proposées, etc.

Méthodologie : Cette étude concerne 64 étudiants inscrits a l'université du Burundi (nouveaux,
redoublants ou ayant réussi), qui ont participé a un entretien semi-directif et a 3 focus groupes.

Résultats : Les résultats préliminaires de ces entretiens qualitatifs mettent en avant une
configuration de facteurs qui questionnent les résultats menés dans les pays occidentaux sur les
facteurs de réussite et d’échec. Ils invitent a considérer avec une attention les contextes culturels
et socio-économiques dans lesquels se déroulent les études universitaires.

Bibliographie :

Boudrenghien, G. (2011). Eleve Aujourd’hui..Et demain ? Etude des antécédents et des
conséquences de l'engagement envers un but de formation. Louvain -la-Neuve : Université
Catholique de Louvain, thése de doctorat non publiée.

Boudrenghien, G., Frenay, M. & Bourgeois, E. (2012). Unattainable Educational Goals:
Disengagement, Reengagement to Alternative Goals, and Consequences for Subjective Well-Being,
European Review of Applied Psychology / Revue Européenne de Psychologie Appliquée

De Clercq M., Galand B., Dupont S. & Frenay, M. (2012). Achievement among 1st year university
students: an integrative and contextualized approach, European Journal of Psychology of Education.
doi: http://dx.doi.org/10.1007/s10212-012-0133-6
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Neuville, S., Frenay, M., Noél, B., & Wertz, V. (2013). Persévérer et réussir a I'université. Louvain-
la-Neuve: Presses Universitaires de Louvain.

Schmitz, J., Frenay, M., Neuville, S., Boudrenghien, G., Noél, B., Wertz, V., & Eccles, ]J. S. (2010).
Etude de trois facteurs clés pour comprendre la persévérance a l'université, Revue Francaise de
Pédagogie : recherches en éducation, 172, 46-61.

De Ketele J-M. & Pirot, L., (2000). L'’engagement académique de I’étudiant comme facteur de
réussite a l'université. Etude exploratoire menée dans deux facultés contrastées . Revue des
Sciences de I’éducation ,6(2) ,367-394.

Communication n°209

Titre La concertation pédagogique au service de la réussite en premiére
année universitaire

Auteurs Fabienne Ramon, Angeline Aubert et Christine Renotte

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Concertation - enseignement - échanges de pratiques - BA1
Résumé

En Communauté francaise de Belgique, les dispositifs d’aide a la réussite sont partiellement
subsidiés de facon décrétale, mais, en fonction des institutions, les modalités de mise en ceuvre
varient significativement. La Faculté Polytechnique de I'Université de Mons a choisi depuis prés de
10 ans de mettre sur pied une cellule pédagogique autonome rassemblant les personnes ressources
au niveau disciplinaire et méthodologique et proposant un projet pédagogique échelonné sur la
BA1. Méme si les assistants pédagogiques sont en contact permanent avec les titulaires de cours,
un challenge reste cependant I'adhésion active de ces derniers au dispositif, de fagon a intégrer
efficacement les activités et a mobiliser les étudiants.

Pour renforcer la collaboration fondamentale entre les trois types d’acteurs que sont les membres
de la cellule pédagogique, les enseignants et les responsables des programmes (Doyen, Vice-Doyen
et Présidents des commissions de diplomes bachelier), un « groupe de coordination BA1 » a été
créé.

Outre la déclinaison des objectifs assignés a ce groupe, la communication a pour objectif de
présenter les modalités de fonctionnement de cette structure, au regard des étapes d’une conduite
du changement (identification des valeurs et logiques d’acteurs, repérage et levée des sources de
dysfonctionnement, démarche participative visant I’équilibre entre la mutualisation des bonnes
pratiques au bénéfice des étudiants et le maintien de la liberté académique,...), ainsi que les
premiers retours concrets de cette expérience. La dynamique de groupe qui s’est instaurée, a
conduit a une meilleure compréhension des attentes et des rbéles de chacun (entre intervenants et
pour les étudiants), et, par voie de conséquence, a une plus grande adhésion au projet, voire a la
mise en ceuvre, d’aménagements spécifiques des pratiques pédagogiques. Le développement
d’outils organisationnels a également renforcé la visibilité du projet auprés des étudiants.
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Atelier de Communications Individuelles « Formation des maitres »

Présidente : Marie Claire Dieu

Communication n°274

Titre

Auteurs Carla Jatoba-Ferreira et Margareth Diniz

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés la formation d “enseignants - la psychanalyse et I'’éducation des connaisances
et des savoirs - la méthode clinique

Résumé

Le travail raconte notre experiénce dans le deuxiéme semestre scolaire de 2012 et le premier de
2013 en tant que responsables du cours “Psychanalyse et I'Education » de la formation en Pédagogie
de la Université Fédérale d "Ouro Preto (Brésil).

Freud [(1919):378], si posait la question : « Doit-on faire apprendre la psychanalyse dans les
universités?” Le cas écheant, il si demandait: comment | "encadrer?

En prennant la tache, vu notre désir de tisser des rapports entre la psychanalyse et le champ
éducative, et de transmettre a nos éléves un paradigme alternatif pour penser les difficultés
d’aprentissage, nous avons pris quelques notions clés : le champ de résistence/transfert ; les
rapports entre I’'enseignant et I’'éléve ; les transmitions des connaisances et des savoirs ; le rapport
entre la conaissance et le savoir.

Au bout de leur formation, nos étudiants ne connaissaient pas la psychanalyse et plusieurs questions
les ont été tout a fait nouvelles: le concept de sujet et sa formation dans le langage ; le sentiment
d ‘incomplétude ; la curiosité intelectuelle et le désir de savoir qui découlent de la séxualité
enfantine, la différence entre la connaissance et le savoir, y compris | “action de | "inconscient.

Alors, il s agissait de mobilizer ces acquis en vue de cerner les difficultés d "apprentissage a | “école,
et la méthode employée a été la méthode clinique d "André Lévy [(2001):28]. Cette démarche
regarde | "autre sans oublier les valeurs et la subjectivité du travail scientifique. Parmi nous outils:
des récits d "enfance et d "apprentissage, des études de cas et des débats animés par des genres
cinématographiques attachés a notre thématique.

A la fin du cours, le regard des éléves a beaucoup changé. Ils se possaient des nouvelles questions
sur |’encadrement des formations, sur la subjectivité dans | apprentissage, sur le devenir
enseignent et sur | "apprendre et le faire apprendre.

Bibliographie

DINIZ, M. O método clinico na investigacdo da relacdo com o saber de quem pesquisa e ensina:
contribuicdo para a formacao docente na tensao entre saber e conhecer. ANPED:

FREUD, S. (1909- 2010). Uma recordacdo de infancia de Leonardo da Vinci. In: Obras completas,
volume 10. Observagdes sobre um caso de neurose obsessiva ("O Homem dos Ratos”), Uma
recordacdo de infancia de Leonardo da Vinci e outros textos (1909-1910).Sdo Paulo: Companhia
das Letras.

FREUD, S. (1919-2010). Deve-se ou ndo ensinar psicanalise nas universidades?In: Obras
completas, volume 14. Histéria de uma neurose infantil (*O Homem dos Lobos"”), Além do principio
do prazer e outros textos (1917-1920). Sao Paulo: Companhia das Letras.
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FREUD, S. (1933-2010).Novas conferéncias introdutdrias a psicanalise. In: Obras Completas.
Volume 18. O Mal-Estar na civilizagdo, Novas conferéncias introdutdrias a psicanalise e outros textos
(1930-1936). Sao Paulo: Companhia das Letras.

HATCHUEL, F. (2000). Formes et formation du rappport au savoir. In: MOSCONI et al. Formes et
formations du rapport au savoir. Paris : L'Harmattan.

LEVY, A.(2001). Ciéncias clinicas e organizacoes sociais. Belo Horizonte : Auténtica-FUMEC.
LOPES, E.(2001). A psicanalise escuta a educagdo. Belo Horizonte: Auténtica.

MRECH, L. & PEREIRA, M.(2011). Psicandlise, transmissdo e formagdo de professores. Belo
Horizonte: Fino Trago.

ZULLIGER, H..(1999). Os professores e a psicanalise. In:CIFALI, Mireille. Freud e a pedagogia. Sdo
Paulo: Edigdes Loyola.

Communication n° 313

Titre

Auteurs Oscar Labra et Claude Baucher

Thématique Quels enseignements de/pour la recherche ?

Mots-clés Pédagogie active - socioconstructivisme - étudiants universitaires - estime de
soi

Résumé

Cette expérience de pédagogie poursuit trois objectifs : 1) Faire d’un cours de « type traditionnel »
en travail social une expérience vivante d’apprentissage autant pour les étudiant-e-s que le
professeur; 2) Donner au cours une orientation différente qui intégre le théorique et le pratique de
maniére novatrice et motivante pour les étudiant-e-s; et 3) Engager les étudiant-e-s dans la
production de matériel audiovisuel et photographique pour les activités pratiques. Expérience
d’enseignement mise en pratique a la session d’automne 2013 auprés de 51 étudiant-e-s de
premiére année en travail, de I'Université du Québec en Abitibi-Témiscamingue, Québec. Cette
approche pédagogique s’appuie sur le cadre conceptuel du socioconstructivisme. Les données
préliminaires nous permettent de croire que cette approche pédagogique permet aux étudiant-e-s
vivre une formation expérientielle qui favorise leurs apprentissages, leur estime de soi, de venir
plus motivés au cours et de découvrir a partir de leurs vécus en classe la dynamique et les processus
de vie d’un groupe.

Objectifs : Cette expérience de pédagogie poursuit trois objectifs : 1) Faire d'un cours de « type
traditionnel » en travail social une expérience vivante d’apprentissage autant pour les étudiant-e-s
que le professeur; 2) Donner au cours une orientation différente qui intégre le théorique et le
pratique de maniére novatrice et motivante pour les étudiant-e-s; et 3) Engager les étudiant-e-s
dans la production de matériel audiovisuel et photographique pour les activités pratiques.

Méthodologie : Expérience d’enseignement mise en pratique a la session d’automne 2013 aupres
de deux groupes d’étudiant-e-s de premiére année en travail social inscrit-e-s au cours « ANI-2115
Dynamique du développent des groupes », de I'Université du Québec en Abitibi-Témiscamingue. Le
nombre d’étudiant-e-s inscrit-e-s était de 17 (campus de Val-d’Or) et de 34 (campus de Rouyn-
Noranda). Cette approche pédagogique s’appuie sur le cadre conceptuel du socioconstructivisme:
éduquer est allé vers la construction partagée d'un savoir (Brown et Campione, 1995). Dans
cette expérience d'apprentissage les étudiants font une démarche personnelle sur I'estime de soi,
en plus de participer dans des mises en situation filmées et dans des séances de photos.

Résultats : Des données préliminaires d'évaluation d’étudiants de mi- session mettent en valeur
le caractere dynamique du cours, la mise en pratique des stratégies variées d’enseignement et la
facilité de cette approche pour mieux assimiler les lectures et la matiére vue en classe. Les résultats
finals seront présentés lors de la communication.
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Conclusions : Les données préliminaires nous permettent de croire que cette approche
pédagogique permet aux étudiant-e-s vivre une formation expérientielle qui favorise leurs
apprentissages, leur estime de soi, de venir plus motivés au cours et de découvrir a partir de leurs
vécus en classe la dynamique et les processus de vie d’un groupe.

Communication n°70

Titre

Auteurs Hervé Barras

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés auto-évaluation - compétence - pédagogie universitaire

Résumé

Cette communication a pour objectif de déterminer le sentiment de compétence en enseignement
des enseignant-e-s de la HES-SO. Les enseignant-e-s travaillant a 50% et plus dans les hautes
écoles de la HES-SO sont soumis-e-s a I'obtention d’une attestation didactique (AT). Les critéres
d’obtention de I’AT nécessitent de bénéficier d’'une expérience d’enseignement, d’accomplir une
formation didactique de base et démontrer sa capacité a enseigner. Ce dispositif est étayé par un
référentiel de huit compétences didactiques et pédagogiques propre a la HES-SO. Il permet de
positionner l'offre de formations didactiques et pédagogiques. Cette étude exploratoire vise a
identifier le ressenti des enseignant-e-s a propos de leur compétences en enseignement. Ce travail
permettra d’affiner l'offre de formations mais aussi de proposer aux enseignant-e-s un outil
supplémentaire dans I’élaboration de leur AT.

Nous avons développé un questionnaire en ligne transmis aux enseignant-e-s par les directions des
hautes écoles. Il permet aux enseignant-e-s d’autoévaluer leurs compétences didactiques et
pédagogies. Elles sont estimées selon trois dimensions, soit I'aisance percue dans la compétence
(novice a expert), sa fréquence de déploiement (jamais a toujours), puis son application (aucune a
une multitude d’activités). Nous nous attendons a une augmentation de l'auto-évaluation des
enseignant-e-s selon leur expérience et leur niveau de formation.

Les premiers résultats sur 96 participant-e-s montrent qu'il/elle-s déclarent un sentiment élevé de
compétences et de maniere plus élevée pour les bénéficiaires de |'attestation didactique. Des
différences s’observent aussi selon le niveau académique du dernier diplome obtenu en faveur d’un
meilleur sentiment de compétences avec I'augmentation de la formation.

Ces données démontrent I'efficacité du dispositif de formation. Elles montrent aussi un lien entre la
formation a la recherche (niveaux master et doctorat) qui impacte sur les compétences en
enseignement. Durant cette présentation, nous détaillerons plus précisément ces premieres
données avec un échantillon plus important tout en les discutant.
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Communication n°28

Titre L’entrepreneuriat au secondaire, vers un changement de paradigme.
Cas des lycéens de la région Marrakech Tensift El Haouz

Auteurs Tarik Zahrane and Abdellatif Chiadli
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Sensibilisation  volontariste - Culture entrepreneuriale - Pédagogie

situationnelle - Rapport au savoir entrepreneurial - Business modéle

Résumé

Ces dix derniéres années, de nombreuses initiatives volontaristes de sensibilisation a la culture
entrepreneuriale ont vue le jour dans les milieux scolaires marocains, avec I'ambition de cultiver
chez I'éléve le golt d’entreprendre. Cependant, le succés de telles actions dépendrait de la volonté
des enseignants a s’investir dans les pédagogies entrepreneuriales versus les pédagogies
transmissives.

Dans ce contexte, notre recherche a pour but de concevoir et de valider un modele pédagogique
entrepreneurial, permettant d’explorer le croisement d’une Pédagogie situationnelle avec le rapport
au savoir entrepreneurial des éléves volontaires. Ayant un caractére ludique et réflexif, le contenu
mobilisé se rapporte a trois grandes situations problémes qui constituent les composantes du
Business modéle. Il s’agit des activités qui favorisent la génération de la valeur, le partage de la
valeur avec les parties prenantes et la rémunération de la valeur. Le respect de la logique effectuale
dans I"élaboration des Busines modéles nous a permis de valoriser les ressources et les expériences
des éleves dans la création de la valeur, l'identification et la persuasion des parties prenantes. La
construction des Business modeéle se fait par groupe, d’ol le caractére socioconstructiviste de notre
Pédagogie situationnelle.

L'étude de I'impact de notre modéle a été recherchée a I'aide d’un questionnaire qui a été administré
en deux temps, avant et a l'issue de la formation. Des échelles de Likert a 7 positions ont été
utilisées pour mesurer le modéle familial, I'attitude entrepreneuriale, le rapport au savoir
entrepreneurial, la culture entrepreneuriale et le choix de carriére. Un complément du questionnaire
portant sur la posture du formateur, le role de I'enseigné, le contenu, les modalités pédagogiques
et les modes d’évaluation a été remis a la fin de la formation pour évaluer I'approche pédagogique
de notre modele.

L'expérimentation de notre modéle avec un groupe de 41 lycéens volontaires a révélé I'impact
positif de notre Pédagogie situationnelle sur I'acculturation entrepreneuriale de ces éléves, tous
profils confondus.
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Communication n° 33

Titre

Auteurs Ali Lounis

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés programmes d'études - formation des enseignants - physique — comparaison -
meéthodologie

Résumé

Le théme abordé concerne la formation pédagogique professionalisante d’étudiants futurs
enseignants de sciences physiques, lors de la derniére année de cursus universitaire et de la
préparation des mémoires, en Algérie.

Outre une bonne maitrise des contenus disciplinaires qu'ils sont appelés a enseigner dans les cycles
secondaire et moyen, ces étudiants ont grand besoin d’une vision globale claire et cohérente sur
les programmes d’études et les approches ou méthodes pédagogiques qu'ils auront a pratiquer.

Cette communication présente une recherche en contexte portant sur les programmes d’études de
physique ; elle pourrait cependant inspirer d’autres travaux sur d’autres disciplines, au plan
méthodologique notamment.

Elle s'articule principalement autour des questionnements suivants :

- Comment analyser un programme, ses composantes, ses objectifs et orientations, ses
contenus et ses autres aspects ?

- Quels critéres d’évaluation et/ou appréciation privilégier ?

- Quelle méthodologie pour des comparaisons internationales ? Quelles techniques et quels
indicateurs prendre en compte ?

Le cas d’'une comparaison des programmes de cing pays (trois maghrébins et deux européens) est
présenté, basé sur |'élaboration de tableaux comparatifs structurés incluant des données
qualitatives et quantitatives (Orientations, Progressions pédagogiques, Volumes horaires par
domaine et sous-domaine, importance accordée aux TICE, aux Applications modernes, a la Culture
scientifique et a I'Histoire des sciences...). La question des valeurs véhiculées implicitement ou
explicitement est aussi abordée car les programmes constituent un levier essentiel de la politique
éducative d’un pays.

L'approche méthodologique suivie pourrait s‘appliquer ou étre adaptée aux programmes
universitaires, afin de viser une meilleure harmonie entre les diverses formations LMD par exemple,
et donc faciliter la mobilité souhaitée pour les étudiants et les enseignants. L'intérét formatif pour
les étudiants participants est aussi mis en évidence.

BIBLIOGRAPHIE
Audigier F. & Crahay M. Curriculum, enseignement et pilotage. De Boeck, Bruxelles (2006)
Jonnaert P. & Ettayebi Md. Curriculum et compétences. DeBoeck, Bruxelles (2009).

Kraemer J-C. Les programmes de physique au lycée. Une approche historique et européenne. Revue
BUPPC N©°922, Paris (2010). www.udppc.asso.fr/bupdoc

Nadeau M-A. Evaluation de programmes, théorie et pratique. Ed PUL-Québec (1998)

Séguin R. Elaboration et mise en oeuvre de programmes scolaires, Guide méthodologique. UNESCO,
Paris (1991)

UNESCO-PARE-Algérie. Réforme de I'éducation et innovation pédagogique en Algérie. UNESCO et
ONPS-MEN, Alger (2006)

Documents :

Programmes Officiels de sciences physiques de I'Enseignement secondaire. MEN- Algérie (2007-
2008-2009)
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Programmes de sciences physiques (Maroc, Tunisie, France, G.B.).
El Watan du 7/10/2010. Sondage Ecotechnics sur I’'Ecole. Alger.
Rapport PISA. OCDE (Déc. 2010)

Communication n°75

Titre

Auteurs My Smail Hafidi Alaoui, Numa Bocage and Aziz Ettahir

Thématique Recherche, enseignement et service a la société : une triangulation a
questionner.

Mots-clés Evaluation des apprentissages - Formation professionnelle initiale - Usage des
réseaux sociaux - Didactique professionnelle

Résumé

Les réseaux sociaux apparaissent de plus en plus comme des structures intéressantes pour
construire des communautés d’apprentissage et de recherche. A notre connaissance, aucune étude
n‘a été faite sur les utilisateurs des réseaux sociaux numériques chez les jeunes marocains. La
présente communication est extraite d’'une recherche encore en cours sur l'usage d’internet par les
jeunes étudiants de la formation professionnelle initiale (Bac + 2) au Maroc et en France. Elle
permet de rendre compte de leurs pratiques déclarées et observées et d’envisager leur impact sur
les apprentissages, les formes de cours et d’évaluation qu'il peut étre alors possible d’envisager et
de proposer aux enseignants.

Les réseaux sociaux, développent-ils de nouvelles compétences (transférables) en termes de savoir
(formel/informel)? Pouvons-nous transformer ces espaces en moyen didactique ou artéfact
(Rabardel, 1995) pour I'enseignement d'apprentissages techniques? Utiliser les réseaux sociaux, ne
serait-il pas en soi une compétence a enseigner et a évaluer ? Nous traitons ces questions dans le
champ théorique de la didactique professionnelle (Pastré, 2011) en nous centrant sur I'usage et les
pratiques des étudiants en formation initiale et dans la perspective d’apporter des pistes possibles
pour I'évaluation des apprentissages aux enseignants.

Nous avons réa)lisé une étude par questionnaire, entretiens et focus-groupe avec 500 étudiants
marocains des Ecoles Supérieures de Technologie EST et un groupe comparable d’étudiants francais
des IUP.

Face au nombre croissant d’étudiants venant en classe avec leurs ordinateurs souvent accompagnés
d’une clé 3 G (connexion internet), il parait primordial de s’interroger, sur les moyens de conserver
leur attention sur le cours et sur la possibilité d’intégrer internet et les réseaux sociaux comme
supports didactiques dans les cursus pédagogiques au Maroc et de pouvoir évaluer les
apprentissages.
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Communication n°289

Titre Vers une définition du métier d’instituteur : points de cohérence entre
les compétences prescrites, les compétences du métier et le profil de
formation

Auteurs Philippe Collonval, Olivier Maes, Catherine Van Nieuwenhoven, Jean-Marc

Vifquin et Eveline Zuanon.

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés référentiel métier d'instituteur - compétences - focus groupe
Résumé

Cette communication s’inscrit dans la thématique 2 du colloque relative a la question : Quelles
recherches sur/pour les enseignements ? Il s’agit bien de questionner I’enseignement supérieur et
plus particulierement la formation des enseignants en ce qui concerne la pertinence et la cohérence
du curriculum de formation au regard des compétences que requiert le métier d’enseignant. Ainsi,
seront étudiés les liens entre le référentiel prescrit, le référentiel métier et le curriculum de
formation.

Dans un contexte de réforme curriculaire de la formation initiale des enseignants en Belgique
francophone, un nouveau référentiel de compétences professionnelles est en voie d’officialisation.
Contrairement a d’autres formations, la catégorie pédagogique ne dispose pas d’un référentiel
métier. Or, l'articulation entre le référentiel métier, le référentiel de compétences et le référentiel
de formation initiale s’avére essentielle dans un souci de cohérence et de pertinence (Roegiers,
2010). Une équipe d’enseignants de différentes Hautes Ecoles pédagogiques belges du réseau libre
a décidé de construire un « référentiel métier » de la profession d’instituteur primaire.

Pour ce faire, I'équipe a opté pour une démarche de recherche qualitative mettant en ceuvre le
recueil de données auprées des instituteurs ainsi que différents acteurs gravitant autour du métier.
Au niveau méthodologique, des « focus groupes » ont été réalisés auprés d’acteurs issus de
différentes zones géographiques de la Belgique francophone.

Durant cette communication, nous présenterons le référentiel métier de l'instituteur primaire tel
gue nous l'avons construit a partir des réponses de tous les acteurs. Ensuite, nous confronterons
les regards posés par les différents acteurs dans le but de dégager les convergences mais aussi les
tensions relevées dans la définition du métier. Enfin, nous identifierons les points de cohérence
entre les compétences prescrites, les taches professionnelles et la formation proposée aux futurs
enseignants.

De Ketele, 1.-M., Roegiers, X. (2002). Méthodologie du recueil d'informations : Fondements des
méthodes d'observation, de questionnaires, d'interviews et d'études de documents. (3¢meéd.).
Bruxelles : De Boeck Université.

Desjardin, J., Altet, M., Etienne, R., Paquay, L., Perrenoud, P. (2012). La formation des enseignants
en quéte de cohérence. Bruxelles : De Boeck Supérieur.

Maroy, C. (2004), Le modele du praticien reflexif a I'epreuve de I'enquete en Belgique. In M. Tardif,
C. Lessard (dir.), La profession d’enseignant aujourd’hui : évolutions, perspectives et enjeux
internationaux (p. 67-93). Bruxelles : De Boeck Université.
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Roegiers, X., et al. (2010). Des curricula pour la formation professionnelle initiale : la Pédagogie de
I'intégration comme cadre de réflexion et d'action pour I'enseignement technique et professionnel.
Bruxelles : De Boeck Université.
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Communication n° 318

Titre

Auteurs Monica Maria Farid Rahme et Diniz Margareth

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Curriculum - enseignement - formation professionnelle - diversité

Résumé

La discussion autour du curriculum répresente un territoire important pour analyser combien les
processus éducatifs absorbent dans leurs propositions des disciplines, des questions
contemporaines importantes pour la production de la connaissance ainsi que pour la societé.
L "étude sur inclusion, diversité et curriculum s’insére dans ce contexte et cherche a mettre en
relief des themes qui étaient absents du débat du curriculum tels que: genre, sexualité, éthnie,
race et handicap. Cette recherche a eu pour but d’investiguer la diversité et | inclusion
éducationnelle dans le curriculum des cours de licence d “une université brésilienne, ce qui a permis
de construire une systématisation des ces curriculums quant aux thémes proposés. Cette université
se trouve a |’intérieur de |"état du Minas Gerais. Pour cela on a realisé une recherche des
amendements, des programmes disciplinaires et des projets de 30 cours en présence de deux
centres de | "université, situés dans différentes villes participant au programme. Apres la réalisation
de cette étude a |'aide d’informations disponibles sur le site de | institution et de contacts
présentiels, on a effectué | analyse et la systématisation du matériel rassamblé. Sur un an de
recherche, on a verifié que 19 disciplines se rapportaient a la discussion éthnico-raciale, 17 au
handicap, huit au genre et sept a la séxualité dans les cours suivants: Architecture, Arts,
Informatique, Droit, Education Physique, Médecine, Muséologie et Tourisme. Ayant recours a ces
informations, on a Vérifié la présence de thémes de cette enquéte dans beaucoup de cours
investigués ainsi que le besoin de faire grandir le travail de ces thémes dans d "autres cours et/ou
les rendre plus visibles dans le cours ou ils sont abordés sans toutefois les citer dans les documents
officiels. En plus, on a pu constater le besoin de poursuivre cette investigation par le biais
d “entretiens avec les professeurs, coordinateurs des cours et étudiants.
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Communication n°95

Titre

Auteurs Manon Boily, Serge J. Larivée, Annie Charron et Danielle Mailhot
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés identité professionnelle - formation initiale - systéemes de valeurs

Résumé

Tout d’abord, cette étude établit des liens entre la formation et le profil de compétences
professionnelles des étudiants en formation initiale au sein de plusieurs cultures. Plus précisément,
cette étude examine les systémes de valeurs proposés dans les curriculums et porte un regard sur
le développement de l'identité professionnelle des étudiants en formation initiale. Elle se veut une
proposition d’enseignement reliée a une pédagogie axée sur le développement de lidentité
professionnelle des étudiants au regard des systémes de valeurs auxquels ils adhérent lors de leur
formation. De plus, cette étude propose une démarche d’interrelation entre la formation, la pratique
et la recherche afin de questionner I'enseignement supérieur et d’en améliorer sa qualité. A cet
effet, elle établit des liens entre les systémes de valeurs que I'on retrouve chez les professionnels
en éducation préscolaire sur le terrain et ceux présentés dans les curriculums et donc enseignés
aux étudiants lors de leur formation. Les résultats de la recherche démontrent l'importance de
privilégier le développement de l'identité professionnelle des étudiants des leur formation par la
prise de conscience des valeurs qui sous-tendent leurs pratiques professionnelles.

326 28%me Congrés de I'Association internationale de pédagogie universitaire



Pédagogie universitaire: entre recherche et enseignement - Livret des résumés Q/ﬂ
Jeudi 22 mai 2014

NL 6
Haute Ecole Provinciale de
Hainaut - Condorcet

Session 8

Jeudi 22 mai 2014 11h00 - 12h30

Atelier de Communications Individuelles « Stage et Accompagnement »
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Communication n° 236

Titre Recherche-action participative en formation a I'accompagnement de
stagiaires : enjeux internationaux et rdoles du chercheur

Auteurs Francois Vandercleyen, Pierre Boudreau et Ghislain Carlier

Thématique Recherche, enseignement et service a la société : une triangulation a
questionner.

Mots-clés Recherche-action participative - Formation continue des enseignants -
Approche inductive - Partenariat international

Résumé

La présente communication s’inscrit dans le cadre plus vaste d'un projet de recherche international
visant a construire et a mettre en ceuvre un dispositif de formation continue a I'égard des
accompagnateurs de stage (superviseurs et enseignants-associés) impliqués dans la formation a
I'enseignement.

Le domaine de la recherche universitaire en formation a I'enseignement évolue le plus souvent dans
ce qu'il est convenu d’appeler « des silos ». La plupart des recherches, qui s'appuient sur leur propre
programme de formation, produisent un savoir contextualisé, difficilement récupérable par d’autres
chercheurs du domaine. Par ailleurs, le savoir produit dans un contexte particulier reste souvent -
et malheureusement - peu connu des acteurs de terrain. En plus des « silos » érigés entre
chercheurs-formateurs, d’autres barriéres isolent donc le milieu universitaire des milieux non
universitaires.

Ce projet de recherche-action participative a I'intention de briser ces silos et lever ces barriéres en
développant des partenariats durables entre : d’une part, des chercheurs issus de différents pays
(Belgique, Suisse, Canada, USA) centrés sur une problématique commune a savoir
I'accompagnement des stages; et d’autre part, entre les chercheurs-formateurs universitaires et les
enseignants des écoles qui accueillent des stagiaire (enseignants-associés). En opposition a une
approche top-down, une approche inductive de recherche-action-participative est pronée : les
connaissances émergeront et seront coproduites par les enseignants-associés et les superviseurs
universitaires eux-mémes. Considérés comme partenaires, ces deux groupes seront impliqués
activement et seront donc au cceur du processus de recherche. Au-dela des retombées anticipées
en formation initiale, cette recherche pourrait constituer un levier précieux pour inciter les politiques
éducatives a reconnaitre un statut a part entiére au « métier » d’accompagnateurs de stage.

Lors de cette communication, outre la question du statut et des enjeux de la recherche, le focus
sera mis sur la méthodologie particuliére, en questionnant le(s) role(s) du chercheur dans un tel
dispositif.
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Communication n°255

Titre

Auteurs Johanne Thibeault

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Mentorat - réflexivité - réflexion - enseignement - pédagogie -
développement - formation - accompagnement - insertion - soutien -
compétences

Résumé

Le programme de mentorat MIROIR (Mentorat Individualisé Recadrant nos Observations pour
Inspirer notre Réflexion)développé et implanté au Cégep de Trois-Rivieres en 2010 puis transféré
a l'Université du Québec a Trois-Rivieres en 2013, propose d’accompagner les professeurs de
I’enseignement supérieur dans leur questionnement sur leur réle de pédagogue, sur la pertinence
et la cohérence de leurs choix pédagogiques, de facon a prendre du recul et devenir réflexifs face
a leur enseignement pour en améliorer la qualité tout en développant leur identité professionnelle
en tant qu’enseignant.

Le programme volontaire et confidentiel privilégie le jumelage assisté et interdisciplinaire, ce qui
permet a la dyade de se concentrer sur |'acte d’enseigner et non sur le contenu disciplinaire. MIROIR
est complétement dissocié d’évaluation et propose une démarche de réflexivité qui donne I’'occasion
de réfléchir sur sa pratique a partir d’échanges avec un mentor reconnu et formé a |'approche
MIROIR qui est le résultat de recherches rigoureuses et d’expériences uniques en mentorat réalisées
entre 1991 et 2010 par Johanne Thibeault, Ph.D., professeure au Cégep de Trois-Riviéres.

Le professeur en enseignement supérieur est un expert et un professionnel dans son domaine qui
n’‘a souvent aucune ou peu de formation en pédagogie. Par sa réflexion sur sa gestion de classe,
sur les évaluations, sur les stratégies d’enseignement, sur les relations avec les étudiants ou sur sa
planification, chaque professeur mentoré développe ses compétences pédagogiques tout en
consolidant son identité professionnelle en tant qu’enseignant.

Que I'Université du Québec a Trois-Riviéres ainsi que d’autres institutions académiques au Québec
reconnaissent I’'expertise développée en mentorat au Cégep de Trois-Rivieres et demandent a ce
dernier d’étre maitre d’ceuvre dans son transfert est un précédent stimulant pour la reconnaissance
de I'expertise pédagogique au niveau collégial au Québec.
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Atelier de Communications Individuelles « Echec / Réussite »

Présidente : Alizée Tutak

Communication n°260

Titre Profils et parcours d’étudiants dans un dispositif de
réorientation/remédiation

Auteurs Sophie Kennel
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Réussite étudiante - Réorientation - Dispositif

Résumé

Le diplome d'université Tremplin Réussite, mis en place en 2011 a I'Université de Strasbourg, prend
en charge des étudiants de premiere année de Licence dont les résultats du premier semestre
indiquent qu'ils ne pourront trés vraisemblablement pas valider leur année. Par ce "temps"
d'apprentissage et d'orientation hors des filieres, la volonté est de réduire les lacunes culturelles et
les faiblesses méthodologiques, de favoriser une réorientation réussie et de permettre le
"raccrochage" des étudiants en "évaporation".

Notre contribution se proposer d’analyser en profondeur la population d’étudiants qui integre le
dispositif Tremplin a partir des résultats d’enquétes menées aux étapes clés et portant sur le profil
socio-académique des étudiants, sur leur cursus (avant, pendant et aprés le programme) ainsi que
sur leurs représentations de leur parcours. Notre étude de cas pointe différents éléments qu'il est
intéressant de discuter et de mettre en regard de recherches antérieures. Parmi eux, le peu de
correspondances existant entre le « profil-type » de I'étudiant en échec (Arias & Dehon, 2007) et
la population du programme Tremplin interroge tout a la fois les facteurs d’échec et d’abandon des
études (Beaupeére, Boudesseul, & Macaire, 2009) mais aussi ceux du raccrochage. Les parcours
d’orientation sont marqués par des ruptures qui semblent plus accidentelles que déterminées, mais
qui sont pourtant déterminantes. Les discours des étudiants dénotent un fort déni des difficultés
d’apprentissage. Le suivi des cohortes réalisé a partir des enquétes conduites un an apreés la sortie
du programme, nous améne au constat que la non-persévérance dans le programme n’est pas
forcément un indicateur de prédiction d'échec pour les études a venir. Le travail d’analyse que nous
avons mené pose aussi la question de la pertinence et de I'effet des dispositifs de remédiation et
de réorientation au moment méme ou les financements du Ministére (Plan Réussite en licence) ont
disparu.
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Communication n° 211

Titre

Auteurs Wauthy Anne-Cécile, Benoit Bihin, Marc Romainville et Eric Depiereux

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Croyances épistémiques - Marléne Schommer - Tests d’hypothéses - Risque
d’erreur - Alpha - Beta

Résumé

Depuis de nombreuses années, notre dispositif d’enseignement n’a cessé d’évoluer. Il échoue
cependant toujours au niveau de la maitrise de la gestion des risques d’erreur dans les tests
d’hypothéses et les probabilités a et B associées. En décembre 2012, 156 étudiants de deuxieme
année universitaire ont été interrogés sur leur compréhension des risques d’erreur dans les tests
d’hypothéses ainsi que sur leurs croyances épistémiques. Cette communication présente I’analyse
des résultats a ces questionnaires en insistant sur le lien entre le type de croyance épistémique des
étudiants et leur compréhension des risques d’erreurs et des probabilités a et B associées.

Notre dispositif d’enseignement des statistiques aux étudiants en Sciences de la Vie est en constante
évolution (Vincke et Depiereux, 2010; Vincke et al., 2013). Toutefois, nous constatons, chez nos
étudiants, une trés faible rémanence de la compréhension des risques d'erreurs (probabilités a et
B) associés aux tests d'hypothéses, ce qui représente un objectif majeur de notre enseignement
(Depiereux 2013).

Les croyances épistémiques peuvent étre définies comme la facon dont les étudiants pergoivent le
savoir (la nature de la connaissance) et la maniére dont ce savoir a été construit. Perry (1968)
définit neufs positions épistémiques, de la plus simple (dualisme absolu) a la plus complexe
(engagement dans le relativisme). Pour Schommer (1990), les croyances épistémiques peuvent
étre décomposées en quatre facettes plus ou moins indépendantes les unes des autres: le caractére
inné de la capacité a apprendre, la simplicité de la connaissance, la rapidité de I'apprentissage et le
caractére certain de la connaissance.

Diverses recherches, notamment Songer et Linn (1991) et Schommer et al. (1992), ont montré
que la compréhension des principes scientifiques et la réussite dans les études sont influencées par
les croyances épistémiques des étudiants. Notre étude est basée sur I'hypothése qu'il existe un lien
entre le type de croyance épistémique de nos étudiants et leur compréhension des risques d’erreur.
En effet, il nous semble que comprendre les risques d’erreur implique d’accepter que la
connaissance est sujette a controverse et peut varier au cours du temps. Nos étudiants ont donc
été invités a répondre a un questionnaire portant a la fois sur leurs croyances épistémiques, au
moyen de la traduction francaise du questionnaire de Schommer (1998), et sur leur compréhension
des risques d’erreur et des probabilités associées.

Cette communication présentera, par l'analyse des réponses fournies par nos étudiants a notre
enquéte, la relation entre les croyances épistémiques des étudiants sur leur compréhension des
risques d’erreurs.

Bibliographie

[1] Depiereux E. (2013), Maitrise de la variabilité et gestion des risques d'erreur : Initiation a la
critique des mesures sur lesquelles se base un diagnostic, Presses Universitaires de Namur, ISBN
978-2-87037-788-8.

[2]Perry, W. G. (1968), Patterns of development in thought and values of students in liberal arts
college. A validation scheme, Final report, Harvard University, Cambridge.

[3] Schommer, M. (1990), Effects of beliefs about the nature of knowledge on comprehension,
Journal of Education Psychology, 82, 498-504.

[4] Schommer, M., Crouse, A., Rhodes, N. (1992), Epistemological beliefs and mathematical
comprehension: believing it is simple does not make it so., Journal of Educational Psychology, 84
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Communication n°169

Titre

Auteurs Dejemeppe Xavier et Eveline Zuanon
Thématique Quels enseignements de/pour la recherche ?
Mots-clés TFE - Dispositif - Accompagnement - Ecriture

Résumé

Cette communication aura pour objet la présentation d’un dispositif d'accompagnement collectif et
individuel d’étudiants se préparant au Travail de Fin d’Etudes (TFE)en formation initiale
d'enseignants de collége (AESI, BAC +3)

Le TFE est un exercice de recherche, de réflexion et de créativité nécessitant I'intégration de
plusieurs compétences liées au métier d’enseignant. Parmi celles énoncées par le décret régissant
la formation initiale des enseignants en Belgique francophone (Décret de 2000), pointons :
concevoir des dispositifs d’enseignement, les tester, les évaluer, les réguler ; entretenir un rapport
critique et autonome avec le savoir scientifique passé et a venir ; porter un regard réflexif sur sa
pratique.

Concernant les dispositifs d’'accompagnement, nous en proposerons deux a la discussion. L'un est
collectif et I'autre individuel.

"La journée TFE" pendant laquelle nous réalisons en vitesse accélérée un exercice «
grandeur nature » visant a questionner et explorer collectivement différents aspects du TFE
comme par exemple : la distinction entre sujet, problématique, question de départ ;
I'appropriation d’un outil de clarification : valeurs, théories, outils (Meirieu, 1993) et la
rédaction et la présentation des premier résultats.

- Le second concerne les modalités d’aide individuelle. Quelles démarches proposer en
fonction du type d’étudiant et de sa représentation de I’écriture? Comment accompagner
sans faire a sa place ? Comment aider a penser sans recopier ? Quelles pistes de réécriture
proposer ou quels questionnements suggérer pour préciser le contenu ? Comment travailler
le niveau de langue (orthographe, formulation, etc.) ?

Loin de croire aux effets magiques, nous montrerons que ce travail sur les TFE se prépare en amont
des les premiers écrits en Bac +1 quels que soient les cours : les rapports de stages et les retours
réflexifs, les écrits pour le Dossier enseignant, les préparations de legons, les notes au journal de
classe.

C’est probablement dans le cadre d'une approche-programme qu’il faudra envisager le TFE dont le
futur nombre élevé d’ECTS (minimum 15) aura des effets tant sur le processus que sur le produit.

Notre communication s’appuiera sur des exemples de production d’étudiants et de documents de
travail (consignes, propositions d’exercices d'écriture, grilles, indicateurs, etc.)
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Atelier de Communications Individuelles « Formation des maitres »

Président : Bruno De Liévre

Communication n°280

Titre La formation des futurs enseignants a I'épistémologie. Pourquoi ?
Comment ? (Etudes de cas en Belgique francophone)

Auteurs Maud Delepiere et Jose-Luis Wolfs

Thématique Quels enseignements de/pour la recherche ?

Mots-clés Epistémologie - ormation - enseignants
Résumé

La présente communication s’inscrit dans I'axe 1 du colloque « Quels enseignement de/pour la
recherche ? » et plus précisément dans le sous-théme « La place occupée par les enseignements
de nature méthodologique ou épistémologique ».

Le but de cette communication est d’analyser, dans un premier temps, la place qu’occupe les
enseignements portant de maniére explicite sur I’épistémologie dans la formation des futurs
enseignants et ensuite d’analyser les intentions, modalités d’organisation et effets présumés de ces
enseignements sur les conceptions du savoir et les pratiques d’enseignement des futurs
enseignants.

Aprés une rapide présentation du contexte international, la communication se centrera plus
spécifiquement sur les enseignements de nature épistémologique organisés en Belgique
francophone, a la fois en haute école (pour les futurs instituteurs ou agrégés de l'enseignement
secondaire inférieur) ou dans les universités (pour les futurs agrégés de |I'enseignement secondaire
supérieur).

Le cadre théorique d’analyse de ces enseignements se base sur des travaux traitant d’épistémologie
dans le contexte de formation des enseignants (Fourez, 2003,2004 ; Verhaeghe & al, 2004 ;
Simard, 2001 ; Wolfs, 2013) mais aussi du rapport entre le savoir et les pratiques liées a
I'enseignement supérieur (Colet & Berthiaume, 2009 ; Tardif & Borges, 2009 ; Hofstetter &
Schneuwly, 2009 ; Durand, 2009)

Sur le plan méthodologique, une grille d’analyse de contenu, basée sur les références théoriques
précitées a été élaborée. Elle porte a la fois sur les supports pédagogiques utilisés dans le cadre de
ces enseignements et sur les entretiens réalisés avec les formateurs.

Les premiers résultats de cette analyse, qui s’inscrivent dans une recherche doctorale en cours,
seront présentés sous la forme d’études de cas.

BACHELARD, G. (1938) La formation de I’esprit scientifique. Contribution & une psychanalyse de la
connaissance objective. Paris : Librairie philosophique J. Vrin, 5¢ édition, 1967.
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Communication n° 84

Titre

Auteurs Christian Dumais

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés compétence orale - formation initiale des enseignants - typologie - éducation
- objets de l'oral

Résumé

Plusieurs recherches menées au cours des derniéres années en formation initiale des enseignants
ont fait état d'une problématique importante. Les futurs enseignants sont peu conscients des
caractéristiques de la langue orale, tant en ce qui concerne la norme qu'en ce qui concerne les
aspects structuraux et pragmatiques (Mottet, 2009 ; Messier, Dumais et Viola, 2012 ; Tremblay et
Mottet, 2012). Pourtant, la compétence orale est au coeur du métier d’enseignant et son
développement fait partie des visées de la formation initiale (Plessis-Bélair, 2012). Des mesures
doivent étre mises en place dans les universités pour mieux faire connaitre les caractéristiques de
la langue orale et des recherches sur le sujet doivent étre menées afin d’améliorer la formation des
futurs enseignants (Gervais, Ostiguy, Hopper, Lebrun et Préfontaine, 2001 ; Daviault, 2011). Afin
de répondre a ce besoin, une recherche théorique ayant pour méthodologie |'anasynthése
(Legendre, 2005) a été effectuée et a permis I'élaboration d’une typologie des objets de I'oral. Cet
important travail d’analyse et de synthése a permis de décrire plus de 300 objets de l'oral en
francais langue premiere a partir d’'une analyse de contenu des typologies de I'oral existantes et de
classer ces objets en 10 grands types. Ce travail a donc été I'occasion de rendre plus concrets et
accessibles les objets de |'oral pour les futurs enseignants. Dans le cadre de cette communication,
nous présenterons cette typologie des objets de l'oral ainsi que les retombées et les pistes
d’intervention pour la formation initiale des enseignants.
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Communication n°327

Titre

Auteurs Isabelle Vivegnis

Thématique Recherche, enseignement et service a la société : une triangulation a
questionner.

Mots-clés Insertion professionnelle - Compétences et postures d'accompagnement -
Autonomie et émancipation professionnelles des enseignants débutants

Résumé

En Amérique du Nord, en Europe ou ailleurs dans le monde, l'insertion professionnelle en
enseignement constitue une période particulierement difficile (Eurydice, 2002; Feiman-Nemser,
2003; Portelance, Mukamurera, Martineau et Gervais, 2008). Le décrochage enseignant qui en
découle implique des colts tant pour les individus que pour les systémes éducatifs (OCDE, 2005).
Par exemple, en Belgique francophone, 35,6 % des débutants quittent la profession dans les cing
premieres années de leur carriere (Delvaux et al., 2013). Endiguer ce décrochage est devenu une
question politique et sociale importante. La formation initiale a sa part de responsabilité pour former
des enseignants autonomes et capables de réfléchir pour résoudre eux-mémes les situations
problémes auxquelles ils font face (Perrenoud, 2001). Le développement de leur autonomie sera
nécessaire pour qu’ils puissent s’émanciper professionnellement, c’est-a-dire qu'ils puissent prendre
en charge leur situation professionnelle et avoir le souci d’innovation pédagogique (Garant, Lavoie,
Hensler et Beauchesne, 1999). Les premieres expériences professionnelles vont, elles aussi, jouer
un role majeur dans la poursuite positive de la carriére et dans I'attitude de I’'enseignant face a son
développement professionnel (Martineau et Presseau, 2006). Alors, si la formation initiale peut
développer certaines compétences et amorcer certaines attitudes favorables au développement de
I'autonomie et de I'émancipation professionnelles de I'enseignant débutant, I'accompagnement
pourrait aussi y contribuer, @ moins d’étre mené avec certaines compétences et certaines postures
et @ moins de répondre a certaines attentes chez le débutant. Dans cette optique de développement
professionnel du débutant, quelles sont les compétences et les postures de I'accompagnateur qui
seraient susceptibles de faciliter I'insertion du débutant et, a terme, de contribuer a son autonomie
et son émancipation professionnelles ? Cette communication présentera le cadre d'analyse d’une
these doctorale en cours. Celle-ci sera menée au Québec et en Belgique, selon une approche de
recherche qualitative et sous forme d’étude de cas.
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Atelier de Communications Individuelles « Formation des maitres »

Présidente : Dorothée Kozlowski

Communication n°168

Titre

Auteurs Emeline Burnotte, Myriam De Kesel et Jim Plumat.
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés didactique comparée - sciences — geste - épistémologie

Résumé

Les enseignants en sciences en Belgique francophone sont souvent amenés a enseigner la biologie,
la chimie et la physique et ce, quelle que soit leur formation initiale. Par ailleurs, il a déja été
plusieurs fois mis en évidence que les conceptions épistémologiques d’un enseignant influencent
notablement sa fagon de donner cours (Birckhouse, 1990 ; Désautels, Larochelle, Gagné et Ruel,
1993 ; Kang, 2008 ; Aypay, 2010). Nous postulons ici que, suivant leur formation initiale, ces
enseignants ont des conceptions épistémologiques suffisamment dissemblables pour influencer la
maniére avec laquelle ils enseigneront les trois sciences (biologie, chimie et physique).

Une étude antérieure a déja montré que lors de l'interprétation d’une expérience de physique filmée,
la stratégie d’analyse du probléme posé était bien différente selon I'expertise des enseignants. En
particulier, les références théoriques mobilisées, le degré de contextualisation ou d’exemplification
apparaissent trés différents suivant les formations initiales des enseignants (Plumat et Dontaine,
2012).

Afin d’enrichir ces constats, nous avons tenté de mettre en évidence et d’analyser les « gestes
didactiques » (Schneuwly et Dolz, 2009) spécifiques au biologiste, au chimiste et au physicien qui
enseignent. Par « gestes didactiques » nous entendons notamment les postures épistémologiques,
les approches (séquentielles et/ou épistémiques), les démarches (déductives et/ou inductives), les
attitudes et particulierement les types de raisonnements (Schneuwly et Dolz, 2009). Selon notre
hypothése, ces derniers seraient un reflet des conceptions épistémologiques des enseignants. Nous
avons tenté de catégoriser une partie de ces gestes sur base de productions écrites d’enseignants.
Pour cela, nous avons demandé a des enseignants novices et confirmés, de formations scientifiques
initiales différentes, de produire des textes critiquant la véracité de courts extraits de films ol des
situations propres a la biologie, chimie et physique sont mises en scene. L'analyse des productions
écrites fera I'objet de la présente communication.

Aypay A. (2010). Teacher education’s student epistemological beliefs and their conceptions about
teaching and learning. Procedia Social and Behavioral Science 2, p2599-2604.

Brickhouse N. (1990). Teacher’s beliefs about the nature of science and their relationship to
classroom practice. Journal of Teacher Education 41, p53-62.

Désautels J., Larochelle M., Gagné B. et Ruel F. (1993). La formation a l'enseignement des
sciences : le virage épistémologique. Didaskalia 1, p49-67.

Kang Nam-Hwa (2008). Learning to teach science : personal epistemologies, teaching goals, and
practices of teaching. Teaching and Teacher Education 24, p478-498.

Plumat J. et Dontaine M. (2012) Utilisation de séquences vidéo pour la mise en évidence du
raisonnement causal en physique, Université du Québec a Trois-Riviéres, Annales du Colloque AIPU
2012 .

Schneuwly B. et Dolz J. (2009) Des objets enseignés en classe de frangais. Collection « Paideiai -
Education, Savoir, Société », Presses Universitaires de Rennes.
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Communication n° 27

Titre

Auteurs Joelle Demougeot-Lebel

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Enseignant-chercheur - Pédagogie universitaire — Conception - Développement
professionnel des enseignants du supérieur

Résumé

En France, le développement pédagogique des enseignants-chercheurs se constitue « sur le tas »,
par imitation ou au contraire par rejet de certains modeéles vécus durant les années d’études. Les
conceptions de ce que sont un « bon cours » ou un « mauvais cours » vont aussi agir comme des
cadres de référence et contribuer aux choix pédagogiques dans la construction et la conduite des
cours et dans les attitudes envers les étudiants.

La recherche présentée explore les notions de « bon cours » et de « mauvais cours » exprimées
par 22 Maitres de Conférences en poste depuis trois ans tout au plus et issus de diverses disciplines.
Nous n‘avons pas recherché la représentativité mais la variété des situations afin de pouvoir dresser
un portrait le plus large possible des questions étudiées. Etant donné les objectifs poursuivis, la
méthode retenue est qualitative et conduite par entretiens demi-directifs. Nous avons procédé a
I'analyse des données selon la méthode de I’Analyse de Contenu sémantique, c’est a dire que en
recherchant les idées exprimées.

Les touts premiers résultats mettent au jour des conceptions non contextualisées, d'une vaste
diversité mais qui cependant partagent des éléments communs. Ainsi on peut déja remarquer trois
catégories de centrations : sur les étudiants « pédo-centrée », le contenu ou encore sur I'enseignant
lui-méme « magistro-centrée ». Ceci aussi bien pour définir le « bon cours » que le « mauvais
cours ». La diversité des conceptions apparait liée aux disciplines et a I'expérience de ces
enseignants.
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Communication n°66

Titre

Auteurs Geneviéve Messier

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés méthode pédagogique - réseau conceptuel - formation initiale des enseignants

Résumé

La persévérance et la réussite scolaires sont au coeur des préoccupations actuelles en éducation au
Québec. Plusieurs acteurs en éducation unissent d’ailleurs leurs efforts pour formaliser des moyens
pour atteindre ces cibles. Malgré cette concertation, une question centrale demeure : on s’interroge
toujours sur les maniéres de faire pour favoriser la persévérance et susciter la réussite scolaire, ce
qui entraine des incidences en formation initiale. En effet, force est de constater que la formation
offerte aux futurs enseignants offre peu ou pas de cadres théoriques sur les maniéres de faire en
situation pédagogique. En plus de leur quasi-inexistence dans la formation, une analyse de ces
cadres révéle qu’une impasse conceptuelle persiste autour des pratiques des enseignants (Anadon,
2011; Cochran-Smith et Lytle, 1990; Lebrun, Lenoir, Oliveira, et Chalgoumi, 2006; Vanhulle et
Lenoir, 2005). Plus particulierement, il persiste un flou conceptuel autour de ce qui est appelé
communément des méthodes ou des méthodes pédagogiques (Develay, 1998; Goupil et Lusignan,
1993; Guay, 1996; Meirieu, 2005; Sauvé, 1992; Vial, 1982). Pour dénouer cette impasse, nous
avons entrepris une recherche doctorale de nature théorique dont I'objectif est de proposer un
réseau conceptuel qui clarifie et structure les concepts propres aux méthodes en éducation. Nous
présenterons le réseau conceptuel développé a partir d’'un corpus d’écrits en éducation. Nous
procéderons ensuite a une réflexion sur I'importance d’intégrer ces savoirs de nature conceptuelle
en formation des enseignants et d’en considérer |'effet sur la qualité de la formation offerte aux
étudiants de ces programmes
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Session 8 & 9 NL 4

Jeudi 22 mai 2014 11h00 - 12h30 Haute Ecole Provinciale de
14h00 - 15h30 Hainaut - Condorcet

Titre Le prof, cet incompris ; I’étudiant, désinvesti ? Enseighants : quelle(s)
posture(s) pour quels effets ?

Communication Atelier de travail ou de réflexion 207

Organisateurs Christine Jacgmot, Elie Milgrom et Jean-Marc Braibant

Mots-clés Motivation - engagement des étudiants - enseignant stratégique -
enseignement stratégique - développement professionnel des enseignants

Texte de cadrage

« Mon cours intéresse-t-il mes étudiants ? Pourquoi lisent-ils leurs SMS/textos avec plus d’attention
que mon syllabus/polycop ? Pourquoi séchent-ils les cours ? Jusqu’ou dois-je aller pour les motiver
? Qu’est-ce qui les incite a choisir la voie du moindre effort ? Quelle place donner aux étudiants
dans mon enseignement ? Qu’est-ce qui est le plus important, qu’est-ce qui a le plus d’impact sur
leurs apprentissages : ce que je fais, moi, ou ce que font mes étudiants ? Réussir ou apprendre :
qu’est-ce qui est le plus important pour mes étudiants — et pourquoi ? »

Les réponses a ces questions ne sont jamais simples !

Dans cet atelier, nous essayerons d’amener les participants, enseignants comme responsables
d’établissement, a identifier et a justifier tous ensemble les bonnes pratiques qui stimulent
I'engagement de nos étudiants.

Pour ce faire, nous proposons tout d’abord aux participants d’effectuer une analyse SWOT (forces-
faiblesses-opportunités-menaces), pour ensuite les amener :

e a aborder d’une part les travaux de Jacques Tardif [1] sur |I'enseignant stratégique
e a s’approprier d'autre part les travaux de Rolland Viau [2] sur les conditions pour qu’‘une
activité soit motivante pour les étudiants

afin de les amener a déterminer ensemble comment s‘appuyer, chacun a son niveau de
responsabilité, sur les forces et sur les opportunités environnantes pour surmonter les faiblesses et
les menaces ressenties, dans le but d’augmenter la motivation et I'engagement des étudiants.

L'atelier se déroule selon une alternance de présentations et de travaux en équipes de 5 a 6
personnes selon une démarche active et interactive.

[1] J. TARDIF, Pour un enseignement stratégique: I'apport de la psychologieMots-clés : cognitive,
Editions Logiques, Montréal, 1992.

[2] R. VIAU, La motivation en contexte scolaire, De Boeck Supérieur, 6eme édition, 2009
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Session 8 & 9 3c09/p
Jeudi 22 mai 2014 11h00 - 12h30 Université de Mons
14h00 - 15h30 Pentagone
Titre Nous avons construit un référentiel d’acquis d'apprentissage ... et
apreés ?

Communication Atelier de travail ou de réflexion 225

Organisateurs Christine Jacgmot, Vincent Wertz et Tania Van Hemelryck

Mots-clés Learning Outcomes - référentiel - acquis d’apprentissage - approche
programme - qualité - analyse — évaluation - outils

Texte de cadrage

De nombreuses raisons militent aujourd'hui en faveur de la formulation des objectifs
d'apprentissage poursuivis par un programme de formation sous la forme de référentiels décrivant
ce qu'un diplémé sait, comprend et est capable de réaliser au terme d’un processus d’apprentissage
et d’un parcours de formation réussi, en termes de savoirs, d'aptitudes et de compétences.

Si l'idée de référentiel est simple, sa conception I'est souvent beaucoup moins. Ensuite, lorsque I'on
a construit un tel référentiel, on s'interroge souvent a propos de la qualité de sa formulation, de
son niveau de détail, des liens avec d'éventuels métiers, de l'adéquation du programme de
formation auquel il se rapporte, etc. Au-dela de la formulation et mise en ceuvre initiale d’un
référentiel, comme |'évaluer et le faire évoluer ? C’est sur ce dernier aspect que se concentre
spécifiquement cet atelier. On est la au cceur des démarches qualité, en se focalisant sur les phases
« Check » et « Adapt » du cycle PDCA (cycle de Deming).

L'atelier vise a fournir aux participants des outils pratiques (sur la base de la littérature européenne
et internationale ainsi que d’une grille d’analyse qui en dérive, exploitée a I’'Université catholique de
Louvain) qui leur permettront de répondre eux-mémes aux questions évoquées ci-dessus, en
fonction de leur propre contexte institutionnel, a partir d’exemples types et de cas apportés par les
participants, selon une formule de travaux en petits groupes et d’interactions. A l'issue de cet
atelier, les participants seront capables d'analyser la qualité d'un référentiel et de poser un
diagnostic afin d'identifier des pistes d'amélioration, sur le fond comme sur la forme.

Remarque pour les organisateurs : cet atelier se situe en aval d'un autre atelier proposé par des
collegues de I'UCL et portant sur le méme théme (Warnier et Kruyts : "Comment, a travers une
démarche d’'acquis d’apprentissage, concevoir et mettre en ceuvre une approche-programme ?" )
qui porte sur les phase "Plan" et "Do" du cycle PDCA (cycle de Deming). Les deux ateliers sont donc
complémentaires, couvrant tout le cycle PDCA.
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Haute Ecole Provinciale de
Hainaut - Condorcet

Session 9
14h00 - 15h30

Jeudi 22 mai 2014

Atelier de Communications Individuelles « Enseignement supérieur »

Présidente : Sabine Soetewey

Communication n°269

Titre Projet de recherche en cours. Cours de recherche en projet. Une
expérience de pédagogie active dans la formation des assistants
sociaux

Auteurs Delphine T'Serstevens, Laure Compére et Mélanie Vandeleene

Thématique Quels enseignements de/pour la recherche ?

Mots-clés Pédagogie active - Praticien chercheur - Recherche sur la réussite scolaire

Résumé

Parallélement au cours, un projet de recherche a été subsidié. Le theme du projet a été choisi pour
sa proximité supposée avec les intéréts des étudiants : le parcours, la réussite, I'échec,... des
étudiants de notre école. Le projet s’élabore avec une implication des étudiants du cours de
recherche dans une partie des étapes du projet. Il s'agit véritablement d’un aller-retour entre un
cours et un projet réel.

Cours et projet de recherche sont ainsi liés, par I'intermédiaire d’'une approche pédagogique
expérientielle, avec des répercussions positives en termes de motivation des étudiants,
d’apprentissage de la méthode de recherche, d’apports de contenus pour le projet, ainsi que des
implications en termes de gestion du temps et d'implication des enseignants.

Dans un premier temps, il nous semble important de situer la place du cours de recherche dans le
cursus des assistants sociaux au sein de notre établissement. Historiquement, le cours de recherche
a toujours été dispensé en auditoire, devant 'entiéreté des étudiants de BAC 2. Depuis deux ans,
celui-ci est classé dans les cours de Méthodologie Professionnelle. Cela résulte d’un choix posé par
notre institution, de se centrer sur une pédagogie en groupes-classes restreints et ainsi de
permettre aux étudiants d’appréhender la matiére de maniére plus pratique.

Nous avons choisi de prendre pour support de cours la méthodologie de la recherche, vue par Luc
Albarello, qui a écrit, notamment, « Apprendre a chercher. L'acteur social et la recherche ». Ce
choix s’est effectué car nous partageons sa vision de I’acteur de terrain vu comme un « praticien-
chercheur », qui concilie un engagement social sur le terrain, tout en opérant une certaine distance
critique par rapport au terrain qu'il étudie. Cette maniére d’envisager les choses correspond tout a
fait au professionnel du champ social que nous souhaitons former au sein de notre école.

Parallélement au cours, un projet de recherche a été subsidié. Le théme du projet a été choisi pour
sa proximité supposée avec les intéréts des étudiants : le parcours, la réussite, I'échec,... des
étudiants de notre école. Le projet s’élabore avec une implication des étudiants du cours de
recherche dans une partie des étapes du projet. Il s’agit véritablement d’un aller-retour entre un
cours et un projet réel.

Cours et projet de recherche sont ainsi liés, par l'intermédiaire d’une approche pédagogique
expérientielle, avec des répercussions positives en termes de motivation des étudiants,
d’apprentissage de la méthode de recherche, d’apports de contenus pour le projet, ainsi que des
implications en termes de gestion du temps et d‘implication des enseignants
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Communication n° 171

Titre Développer la compétence professionnelle en évaluation des
apprentissages : entre le discours des futurs enseignants, leurs
représentations sociales et leurs actions en stage

Auteurs Nicole Monney.
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Formation initiale des enseignants - compétences professionnelles - évaluation

des apprentissages - représentations sociales

Résumé

Au Québec, la formation initiale des enseignants vise le développement de douze compétences
professionnelles (MEQ, 2001). L'une d’elles concerne la compétence a évaluer les apprentissages.
Afin de développer cette compétence, les futurs enseignants suivent un cours spécifique en
évaluation des apprentissages ainsi que des cours axés sur la didactique. De plus, ils intégrent
quatre stages répartis durant leur formation. Cette alternance entre les cours et les stages vise a
favoriser I'émergence de liens entre la théorie et la pratique (Desjardins & Dezutter, 2009; Feyfant,
2010) et, par le fait méme, a développer un agir compétent (Masciotra & Medzo, 2009). Depuis
2001, les paradigmes du constructivisme, du cognitivisme et du socioconstructivisme ont remplacé
celui du néobéhaviorisme (De Ketele, 2006; Legendre, 2004). Dans ce contexte, les pratiques
évaluatives sont passées d’une évaluation axée sur le produit d’apprentissage a une évaluation
s’intéressant au processus d’apprentissage (Adams, 2006; Allal & Mottier Lopez, 2007; Endrizzi &
Rey, 2008; Hattie & Timperley, 2007; Scallon, 2008; Tardif, 2006). Les résultats d’une recherche
doctorale s’intéressant aux représentations sociales de I’évaluation des apprentissages chez les
finissants en enseignement (Monney, a venir) mettent en évidence que le discours des finissants
rejoint les pratiques évaluatives appartenant aux paradigmes du constructivisme, du
socioconstructivisme et du cognitivisme. Or, lors des observations en stage, les pratiques semblent
encore ancrées dans une évaluation visant avant tout le produit et la sanction des apprentissages
au terme d’'une période d’enseignement. Cette communication vise a s’interroger sur les liens
réalisés par les futurs enseignants entre les cours qu’ils suivent a l'université et les pratiques qu'ils
développent durant leur stage. Quelques pistes de développement visant a favoriser I’émergence
des représentations sociales et a repérer les incohérences dans l'interprétation des étudiants par
rapport aux concepts théoriques enseignés seront proposées.

Adams, P. (2006). Exploring social constructivism theories and practicalities. Education, 34(3), 243-
257.

Allal, L. K., & Mottier Lopez, L. (2007). Régulation des apprentissages : orientations conceptuelles
pour la recherche et la pratique en éducation. Dans L. K. Allal & L. Mottier Lopez (Eds.), Régulation
des apprentissages en situation scolaire et en formation. Bruxelles: Bruxelles : De Boeck.

De Ketele, J.-M. (2006). La notion émergente de compétence dans la construction des
apprentissages. Dans G. Figari & L. Mottier Lopez (Eds.), Recherche sur I'évaluation en éducation
(pp. 17-24). Paris: L'Harmattan.

Desjardins, J., & Dezutter, O. (2009). Développer des compétences professionnelles en formation
initiale a I'enseignement préscolaire et primaire : regard sur |'organisation des programmes en
contexte québécois. Canadian Journal of Education / Revue canadienne de I'éducation, 32(4), 873-
902.

Endrizzi, L., & Rey, O. (2008). L'évaluation au coeur des apprentissages. Dossier d'actualité, 39.
Récupéré de <http://www.inrp.fr/vst%3E.

Feyfant, A. (2010). L'apprentissage du métier d'enseignant. Dossier d'actualité de la VST,
50(janvier).

Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research, 77(1),
81-112.
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Legendre, M.-F. (2004). Approches constructivistes et nouvelles orientations curriculaires. Dans P.
Joannert & D. Masciotra (Eds.), Constructivisme. Choix contemporains. Hommage a Ernst von
Glasersfeld. Sainte-Foy: Presses de I'Université du Québec.

Masciotra, D., & Medzo, F. (2009). Développer un agir compétent : Vers un curriculum pour la vie.
Bruxelles: De Boeck.

Monney, N. (a venir, 2014), Les représentations sociales de I'évaluation des apprentissages chez
les finissants en éducation préscolaire et en enseignement primaire. Thése de doctorat inédite,
Université du Québec a Chicoutimi.

MEQ (2001). La formation a Il'enseignement. Les orientations. Les compétences professionnelles.
Québec: Ministére de I'Education du Québec.

Scallon, G. (21008).,Evaluation formative et psychologie cognitive : mouvances et tendances. Dans
J. Grégoire (Ed.), Evaluer les apprentissages : Les apports de la psychologie cognitive (pp. 159-
173). Bruxelles: De Boeck.

Tardif, J. (2006). L'évaluation des compétences. Montréal: Cheneliére Education.

Communication n°258

Titre

Auteurs Alen Isabelle et Coupremanne Michel

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés dynamique motivationnelle - persévérance - tutorat

Résumé

Partant d'un constat de persévérance dans la motivation variable et contrasté chez les étudiants
dans le dispositif tutorat mis en place en Bacl (décret 2008 - Féd.WB), les coordinateurs des
Services d’Aide a la Réussite des HE Ephec et HE Vinci ont cherché a identifier des raisons
explicatives de ce phénomeéne.

Dans un premier temps, une description des dispositifs respectifs a été réalisée dans le but d'une
analyse comparative des modalités de mise en place et de gestion du tutorat (nombre de tuteurs
et tutorés, recrutement des tuteurs, appariement tuteurs/tutorés, type de tutorat, communication
et suivi du tutorat).

Il s’agissait de vérifier d’emblée si des différences organisationnelles pouvaient justifier les écarts
de motivation constatés entre les étudiants des deux HE.

Ensuite, deux questionnaires d’enquéte, a destination des tuteurs et des tutorés, ont été construits
au départ du concept de dynamique motivationnelle (Pintrich P., 2003 ; Galand B. & Bourgeois E.,
2006 ; Neuville S., Frenay M. & Bourgeois E., 2007).

Ceux-ci cherchent a cerner quels facteurs participant a la dynamique motivationnelle des étudiants
ont une influence sur la persévérance de la motivation des tutorés et des tuteurs ou au contraire
expliquent des phénomenes tels que I'abandon ou I’'engagement irrégulier.

Un écart entre la valeur « annoncée » du tutorat - aider a réussir, le vécu - étre coaché et/ou
remédier au niveau matiere et la valeur « percue » au fil du temps - développer un sentiment de
compétence et d’autonomie dans I'étude joue probablement un réle quant a I'engagement des
étudiants dans la durée dans le tutorat.

Les questionnaires cherchent a vérifier I'existence ou non de cet écart.

A ce stade de la recherche, le traitement des données récoltées est en cours ; I'analyse et les
conclusions seront intégrées a la communication lors du congrés de I’AIPU2014.

344 28%me Congrés de I'Association internationale de pédagogie universitaire



. )
Pédagogie universitaire: entre recherche et enseignement - Livret des résumés \AWU 4
Jeudi 22 mai 2014

Atelier de Communications Individuelles « Raisonnement critique / Pratique réflexive »

Président : Abdelali Kaaouachi

Communication n°244

Titre

Auteurs Jean-Marc Vifquin

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Vidéoformation - Réflexivité - Transfert

Résumé

Cette communication s’inscrit dans la thématique « quelles recherches sur/pour les enseignements
? » par le biais de la description de I'organisation et le questionnement d’un dispositif mobilisant la
vidéoformation. Lors de la formation initiale belge des futurs bacheliers de I'enseignement
secondaire inférieur en Haute Ecole, les étudiants participent a des « ateliers de formation
professionnelle » qui ciblent le vécu d’activités d’apprentissage destinées a des éléves de secondaire
inférieur. Les futurs enseignants y sont donc amenés a « concevoir et gérer des situations-
problémes ajustées au niveau et aux possibilités des éléves » (Perrenoud, 1999, p. 44) puisque ces
activités sont élaborées par les étudiants sous la supervision des formateurs. Ces derniéres sont
congues et vécues selon des modalités progressives en fonction de I'année de formation suivie et
sont filmées de maniere a développer les processus réflexifs (Derobertmasure, 2012) par la «
réflexion hors du feu de I'action » (Perrenoud, 2001, p.35). L'objectif explicité des ateliers étant de
développer la réflexivité tout en initiant les étudiants par la pratique, une premiére question
concerne l'influence éventuelle de ce dispositif sur « I'extension du regard professionnel » lors de
I'observation et l'autoévaluation. Autrement dit, en quoi le dispositif permet-il de développer
différentes dimensions de |'observation et ceci est-il transféré vers la réflexivité ? Cette extension
favorise-t-elle la recontextualisation sur le lieu de stage et donc quels processus sont mis en ceuvre
de maniére a favoriser le transfert des apprentissages (Tardif, 1999 in Frenay & Presseau, 2004) ?
Les éléments contextuels, les modalités progressives du dispositif ainsi qu’une méthodologie
qualitative de recueil de données seront présentés ainsi que certains premiers résultats concernant
le développement des facettes de I'observation. Les pistes et perspectives liées a cette démarche
seront également envisagés.

Derobertmasure, A. (2012). La formation initiale des enseignants et le développement de la
réflexivité ? Objectivation du concept et analyse des productions orales et écrites des futurs
enseignants. Thése de doctorat non publiée, Mons : Université de Mons.

Frenay, M., & Presseau, A., (2004). Le transfert des apprentissages. Comprendre
pour mieux intervenir. Sainte-Foy : Presses de |I'Université Laval.

Perrenoud, P. (2006). Dix nouvelles compétences pour enseigner. Invitation au voyage. Paris : ESF
éditeur. (5e éd.)

Perrenoud, P. (2001). Développer la pratique réflexive dans le métier d’enseignant. Paris : ESF
éditeur.
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Communication n° 105

Titre

Auteurs Maryse Gareau, Dubé France et Legault Frédéric.

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés pratique réflexive - journal réflexif - développement professionnel -
autorégulation

Résumé

L'entrée dans la profession enseignante est un processus complexe d’insertion de I’'enseignant
novice dans un rble de nouveau professionnel (Mukamurera et Martineau, 2009). Parmi les
nombreuses difficultés que rencontrent, tant les étudiants stagiaires que les enseignants novices,
la gestion de classe demeure I’'un des principaux défis a relever (Dufour, 2009; Chouinard, 2006).
Pour affronter ces emb(iches et poursuivre le développement de ses compétences, I’enseignant
débutant doit développer une pratique « réflexive ». Cette capacité a réfléchir se retrouve dans le
référentiel des compétences de la profession enseignante. Elle est définie comme une compétence
levier des autres compétences (Correa Molina et Gervais, 2012; Tardif, 2012; Perrenoud, 2010).
L'une des composantes de cette compétence se libelle ainsi, réfléchir sur sa pratique (analyse
réflexive) et réinvestir les résultats de sa réflexion dans I'action. En formation initiale a
I’enseignement, l'utilisation de journaux réflexifs est I'un des outils privilégiés permettant le
développement de la pratique réflexive (Boutin et Camaraire, 2001). Conséquemment, cette
recherche s’intéresse aux journaux réflexifs rédigés par des étudiants finissants en enseignement
en adaptation scolaire et sociale (n=18), dans le cadre du quatriéme et dernier stage de leur
formation initiale. Le processus réflexif qui a servi de base a la rédaction des journaux réflexifs est
congu comme un processus d’autorégulation (Korthagen, 2001). Puisque la recherche portant sur
I’'apprentissage nous laisse croire que la régulation de sa cognition, sa motivation, son affect et ses
comportements conduit a de meilleures réussites (Fréchette, Legault et Brodeur, 2011), chacun des
énoncés des journaux réflexifs a été analysé afin de mieux comprendre la mise en place du
processus d’autorégulation (Buysse, 2011; Zimmerman, 2002; ) et I'apport du journal réflexif
comme outil favorisant le développement de la pratique réflexive et des compétences enseignantes.
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Communication n°138

Titre

Auteurs Catherine Delfosse et Dominique Verpoorten
Thématique Quels enseignements par la recherche ?
Mots-clés Blog - portfolio - Réflexivité

Résumé

Cette communication décrit, évalue et tire les lecons d’un dispositif concu pour soutenir des
enseignants dans la rédaction de leur portfolio, considéré comme un levier essentiel de
développement professionnel par le Master Complémentaire en Pédagogie Universitaire (Formasup
) délivré par I'Université de Liége (Belgique).

Le dispositif de soutien résulte de prises d’information auprés des étudiants. Celles-ci révélaient un
fossé entre le sentiment de compétence lié aux travaux préparatoires portant sur un aspect
spécifique du porfolio (définition des objectifs, choix de méthodes et d’évaluations, vérification de
I'alignement pédagogique) et la production finale et certificative.

Le portfolio faisant la part belle a la prise de recul et a la réflexion sur soi, la tenue d’un blog est
apparue comme une activité a méme d’entrainer ces compétences. Dans le présent contexte, la
rédaction d’un billet réflexif offre un certain caractére d’authenticité (Duval & Pagé, 2013) par
rapport a celle d’'un portfolio professionnel, notamment en ce qui touche a I’'expression d’un avis
personnel argumenté. Celle-ci se fait cependant en « situation facilitée » par la brieveté et le style
du texte, la présence d'un déclencheur et I'environnement bienveillant (Jorro, 2006) et protégé
incluant un modérateur.

Concrétement, les participants ont répondu chaque semaine a une amorce en lien avec la pédagogie
universitaire dans un Blog commun a la cohorte. L'étude porte sur le blog alimenté par 11
participants ayant rédigé 214 interventions (139 billets et 75 commentaires) entre octobre et
janvier. Elle livre des éclairages sur lI'adhésion des participants a l'activité, a leur satisfaction et a
I'intérét pour I'apprentissage qu'ils lui reconnaissent. La qualité de leurs posts et leur intention de
rentabiliser cet effort réflexif et rédactionnel dans leur portfolio sont également considérés. De ces
résultats émergent des recommandations susceptibles de guider les formateurs d’enseignants
envisageant ce type de dispositif de soutien.

Références :

Duval, A.-M. et Pagé, M (2013). La situation authentique : de la conception a I’évaluation. Collection
les cahier de I’AQPC. Cheneliere éducation.

Jorro, A. (2006). Devenir ami critique. Avec quelles compétences et quels gestes professionnels?
Mesure et Evaluation en Education, 29 (1), 31-44.
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Atelier de Communications Individuelles « Enseignants et technologie »

Président : Jean Paul Pinte

Communication n°121

Titre

Auteurs Jean Gabin Ntebutse

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Croyances - natifs du numérique - compétence numérique

Résumé

Au Canada comme ailleurs dans le monde occidental, les technologies numériques imprégnent
considérablement la vie quotidienne des jeunes. Ces derniers font une utilisation massive de
moyens de communication variés : sites de réseaux sociaux, jeux en ligne, sites de partage de
vidéo, téléphones mobiles intelligents, etc.(Ito et al., 2008; Oblinger et Oblinger, 2005). Le
déploiement de ces médias est tellement massif et rapide qu'il induit le développement d'une culture
numeérique chez ces jeunes (Fluckiger, 2008; Lardellier, 2006). Dans ce contexte, les compétences
que ces derniers développent et le réle que I'école doit jouer pour guider leur développement
deviennent des enjeux importants. Une controverse existe dans les écrits autour de la compétence
numérique développée par les jeunes dans cet environnement numérique en constante évolution.
Pour certains auteurs, ces jeunes développent des habiletés de haut niveau avec les nouveaux
médias numériques (Prensky, 2001a; Prensky, 2001b; Oblinger et Oblinger, 2005; Dede, 2005).
Pour d'autres, ils ne développent que des habiletés procédurales de base et ils sont loin de constituer
un groupe homogéne car les facteurs socioéconomiques et culturels viennent limiter les
opportunités d'accés et d'usages aux technologies numériques (Hargittai, 2010; Nasah, Da costa,
Kinsell et Seok, 2010; Guichon, 2012). Partant de cette controverse et prenant en compte le fait
que les futurs enseignants actuellement en formation sont eux-mémes considérés comme des natifs
du numérique, il s'avére pertinent d'explorer ce que cette génération d'enseignants pense de ladite
compétence numérique chez les éléves du secondaire dont ils auront bient6t la responsabilité de
former. Cette communication présente les résultats préliminaires d'une étude qualitative menée au
moyen d'une entrevue semi-dirigée, auprées des finissants dans les programmes d'enseignement au
secondaire, sur leurs croyances a I'égard de la compétence numérique des éléves du secondaire.
Des implications pour la formation universitaire des enseignants sont soulevées.

Références

Fluckiger, C. (2008). L'école face a I'épreuve de la culture numérique des éléves. Revue francaise
de pédagogie, 2(163), 51-61.

Guichon, N. (2012). Les usages des TIC par les lycéens - déconnexion entre usages personnels et
usages scolaires. Revue Sciences et Technologies de | Information et de la Communication pour
| "Education et la Formation, 19, 1-18. Document téléchargeable a l'adresse: http://sticef.univ-
lemans.fr/num/vol2012/05-guichon/sticef_2012_guichon_05p.pdf.

Hargittai, E. (2010). Digital Na(t)ives? Variation in internet skills and uses among members of the
"Net Generation". Sociology Inquiry, 80 (1), 92-113.

Lardellier, P. (2006). Le pouce et la souris. Enquéte sur la culture numérique des adolescents. Saint-
Amand-Montrond : Fayard.

Nasah, A., Da Costa, B., Kinsell, C. et Seok, S. (2010). The digital litteracy debate : an integration
of digital propensity and information and communivation technology. Educational Technology
Research and Development, 58 (5), 531-555.
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Oblinger, D.G & Oblinger, J.L. (2005). Educating the net generation. Louiville, CO: Educause.
Document téléchargeable au site: http://www.educause.edu/research-and-
publications/books/educating-net-generation.

Prensky, M. (2001a). Digital natives, digital immigrants Part 1. On the Horizon, 9 (5), 1-6.

Prensky, M. (2001b). Digital natives, digital immigrants Part 2. Do they really think differently? On
the Horizon, 9 (5), 1-6.

Communication n° 202

Titre

Auteurs Stéphane Villeneuve, Carole Raby, Patrick Giroux et Martine Peters

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Technologies de I'information et de la communication — TIC - Futurs professeurs
- Maitrise - Outils technologiques

Résumé

Les professeurs du Québec sont en présence d’étudiants qui sont de forts consommateurs de
technologies de I'information et de la communication (TIC). Ce sont 91% des foyers québécois qui
sont branchés a Internet chez les 18-44 ans (CEFRIO, 2013). Une pression a utiliser efficacement
les technologies en pédagogie est ainsi présente chez les futurs professeurs autant au niveau de la
planification de l'enseignement qu’au niveau pédagogique. C'est pourquoi des programmes de
formation de deuxiéme cycle en enseignement supérieur ont été développés au Québec afin de
former les futurs professeurs, entre autres, a I'intégration des TIC. Cependant, quelles technologies
ces futurs professeurs maitrisent-ils avant de s’inscrire a un cours les formant aux TIC? La présente
recherche s’intéresse a cette question a l'aide d'une des composantes du cadre théorique du «
TPACK » (Koehler et Mishra, 2008). Etalée sur trois ans, cette recherche évalue la maitrise d’outils
technologiques auprés des futurs enseignants de tous les niveaux d’enseignement. Les résultats
qui seront présentés s’intéresseront uniquement aux futurs formateurs en enseignement supérieur
afin de dresser un portrait de leurs perceptions de maitrise d’outils technologiques utiles en
enseignement. Les résultats préliminaires porteront sur prés de 150 futurs professeurs se destinant
a l'enseignement collégial ou universitaire. Les premiers résultats montrent que les futurs
professeurs priorisent l'importance de la maitrise des TIC par les professeurs au détriment de
Iimportance de la maitrise des TIC par les étudiants. De plus, les étudiants débutent le cours de
TIC avec peu de compétences sauf pour quelques outils de base. La perception de compétence de
29 outils technologiques sera exposée. Les résultats permettront de guider les directions de
programmes ainsi que les professeurs qui forment les étudiants qui se destinent a I'enseignement
supérieur tout en dressant un portrait technologique de ces derniers.
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Communication n°113

Titre

Auteurs Natacha Duroisin et Nancy Goyette

Thématique Quels enseignements par la recherche ?

Mots-clés Portfolio électronique - technologie de I’éducation - régulation des
apprentissages - dispositif de formation - (auto-)évaluation

Résumé

Ayant pour principaux objectifs d'impliquer chaque individu dans ses apprentissages et de solliciter
continuellement sa réflexion, le portfolio rend compte de I’évolution de I’'enfant, de I'adolescent ou
de l'adulte au travers du développement de ses compétences et de ses attitudes dans le monde
scolaire, académique et/ou professionnel. Si sa conception et son utilisation demandent de la
réflexion et de la rigueur de la part de I'enseignant, il nécessite, en amont, de définir clairement les
objectifs poursuivis ainsi que la maniére d’organiser l'outil afin qu’il réponde aux besoins de
formation, plus spécifiquement orienté vers I'autoréflexion des pratiques académiques et
professionnelles.

Comme l'indiquent Karsenti et al. (2002), la mise a disposition d’une technologie ne garantit en
rien son efficacité sur le plan pédagogique. La qualité de I'utilisation des supports (qu'ils soient
technologiques ou non-technologiques) et de I'enseignement dispensé dépend essentiellement de
la réflexion la sous-tendant (Duroisin et al., 2011). Le portfolio électronique, comme tout autre outil
technologique, doit donc faire I'objet d’une réflexion importante de la part de I’'enseignant. Quels
sont les besoins pédagogiques ciblés ? Comment s’assurer que la démarche proposée auprés des
étudiants développe réellement leurs compétences professionnelles, telles qu’édictées par le
programme de formation ? Quelles possibilités sont offertes par le portfolio électronique pour y
parvenir ? Cet outil est-il efficace ? Comment I'utilisation de cet outil peut permettre de répondre
aux besoins de formation ? De quelle maniére peut-on organiser l'outil afin de promouvoir
I'autoréflexion des pratiques académiques et professionnelles des étudiants?

Utilisé dans le cadre d’un cours universitaire de premier cycle portant sur le développement
identitaire des enseignants au regard des réformes de |'enseignement, le portfolio électronique
permet de développer des compétences évaluatives en ce domaine. Cet outil pédagogique aide a
développer deux compétences professionnelles, édictées par le référentiel en vigueur
(Gouvernement du Québec, 2001), relatives a la culture et a l'identité professionnelle et, de fait,
participe a I'’engagement cognitif des étudiants dans leur propre processus de formation.

Cette communication présente tout d’abord une réflexion sur l'utilisation du portfolio comme outil
d’enseignement, d’(auto-)évaluation et d’apprentissage dans une perspective développementale
(Pratt, 2005) encourageant la compréhension et le sens (Barth, 1993) ainsi que |'évaluation des
compétences visées par un programme de formation. Ensuite, il s'agit d’expliquer, a travers un
exemple concret de dispositif de formation universitaire la pertinence de I'utilisation d'un outil
électronique dans le processus d’apprentissage des étudiants, qui s'appuie sur les mécanismes de
la régulation (Allal & Motier Lopez, 2007).
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Atelier de Communications Individuelles « Pratique pédagogique »

Présidente : Catherine Van Nieuwenhoven

Communication n°200

Titre Cols blancs et cols bleus au chevet du patrimoine. Une formation
universitaire complémentaire en conservation du patrimoine nourrie
de la recherche fondamentale et appliquée, et des pratiques spécialisée
et artisanale

Auteurs Laurent Verslype et Anne-Francoise Cannella

Thématique Recherche, enseignement et service a la société : une triangulation a
questionner

Mots-clés master complémentaire - formation interuniversitaire - formation
professionnelle - patrimoine immobilier - conservation - restauration -
enseignants-chercheurs - experts - artisans - |égislation urbanistique

Résumé

L'avant-projet de décret définissant le futur paysage de I'enseignement supérieur en Communauté
francaise de Belgique, invite les établissements a « assurer des services a la collectivité, grace a
leur expertise pointue et leur devoir d’indépendance, a I'écoute des besoins sociétaux, en
collaboration ou dialogue avec les milieux éducatifs, sociaux, culturels, économiques et politiques
» et a développer « des partenariats entre eux, ainsi qu‘avec d’autres institutions ou personnes
morales issues du monde scientifique, éducatif, professionnel et culturel ». Dans ce cadre, nous
souhaitons présenter I'organisation originale d’'un Master complémentaire conjoint en conservation-
restauration du patrimoine culturel immobilier. Cette formation interuniversitaire de spécialisation,
unique en Communauté frangaise de Belgique , est organisée par les trois académies universitaires
associant quatre facultés de Philosophie et Lettres, six facultés d’architecture, d’ingéniérie
architecturale, polytechniques et de sciences appliquées, et une Haute Ecole, réparties sur neuf
campus.

Réhabiliter le bati ancien, lui rendre une valeur d’usage liée a notre époque et le restaurer imposent
de prendre en compte son environnement et leur histoire conjointe, d’utiliser des techniques et des
matériaux traditionnels ou de leur substituer des techniques nouvelles éprouvées et adéquates.
L'enseignement allie ainsi des enseignants-chercheurs spécialisés — archéologues, historiens d’art,
architectes et ingénieurs -, des experts des administrations et des laboratoires, des praticiens et
des artisans qualifiés et hautement spécialisés. Ils partagent leurs savoir-faire sur chantiers, en
ateliers, en laboratoires et en auditoires . Les enjeux de cette formation coordonnée par le Centre
des métiers du patrimoine de I'Institut du Patrimoine wallon, sont de garantir la bonne gestion des
pratiques et une interaction mieux coordonnée entre les entreprises, les artisans indépendants, les
praticiens des laboratoires spécialisés, les auteurs de projet, les bureaux d’architecture et
d’expertise, les maitres d'ouvrage et les administrations compétentes enfin, et de satisfaire aux
conditions du futur agrément d’expert du patrimoine du Gouvernement wallon.
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Communication n° 159

Titre

Auteurs Clement Maisch et Valerie Chanal

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Pédagogie de l'innovation - Pédagogie universitaire par projet - Pédagogie
pluridisciplinaire en sciences humaines et sociales

Résumé

Cette recherche s’inscrit dans le cadre du programme IDEFI Promising, dont I'ambition est de former
les étudiants en sciences humaines et sociales a la créativité et a I'innovation.

Elle rend compte d'une expérience de mise en ceuvre d’'une pédagogie par projet intégrant deux
dimensions qui sont actuellement peu prises en compte dans les enseignements traditionnels de
Iinnovation :

- d’une part la mise en ceuvre d’une double pluridisciplinarité : celle d’étudiants de master
participant au projet, sélectionnés pour apporter des compétences diverses.

- d’autre part la mise en ceuvre d’'une situation de projet réel, relevant de l'innovation
d’exploration (Aggeri et al, 2012, Garel et Touvard, 2011), situation complexe et marquée
par l'incertitude.

La premiére partie de l'article introduit les principes de I'apprentissage par projet, correspondant a
une activité dirigée en équipe pour répondre a une problématique du monde réel nécessitant des
compétences pluridisciplinaires (Hanney & Savin-Baden, 2013). Lorsque |'on cherche a appliquer
ces principes a la formation au management de projets d‘innovation, on se rend compte que les
enseignants sont relativement démunis.

La seconde partie de l'article propose un modéle de cadrage d'une pédagogie par projet articulant
un phasage des activités des étudiants au sein du projet et les apports en connaissances utiles aux
étudiants, qu’elles soient de |'ordre des savoirs, des savoir-faire méthodologiques ou encore des
savoir-étre. Cette proposition s’appuie a la fois sur les principes généraux de |I'enseignement par
projet, sur une enquéte exploratoire auprés des enseignants, et enfin sur les caractéristiques
intrinséques du pilotage d’un projet d’innovation d’exploration, telles qu‘elles sont décrites dans la
littérature en management de I'innovation et en design (Stickdorn, 2011).

Les résultats de I'expérimentation pédagogique en cours d’analyse ainsi que les enseignements tirés
sur la pédagogie par projet dans le champ de l'innovation seront présentée lors de la conférence.

Aggeri F., Chanal V. , Charue-Duboc F., Garel G. (2012), Managing exploratory innovation:towards
an analytical framework, R&D management Conference, Grenoble.

Garel G., Touvard F. (2011), Identifier de nouveaux champs d’application d’une technologie, in :
Business Models dans I'Innovation, pratiques et methods, Chanal V. eds, Presses Universitaires de
Grenoble

Hanney R., Savin-Baden M. (2013): The problem of projects: understanding the theoretical
underpinnings of project-led PBL, London Review of Education, 11:1, 7-19

Stickdorn M. (2011), This is service design thinking, Amsterdam:BIS Publishers
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Communication n°151

Titre

Auteurs Hervé Barras, Etienne Dayer, Ariane Dumont, Emmanuel Sylvestre, Sara Vadot
et Marie Lambert.

Thématique Quels enseignements par la recherche ?

Mots-clés Formation continue des enseighant-e-s - Formation continue des
conseiller/iére-s pédagogique - Formation continue des autorités académiques
- innovation pédagogique

Résumé

Le but de cette communication est d’expliquer les activités développées par la section suisse de
I’AIPU et d’identifier les bonnes pratiques afin de les partager avec la communauté. Notre réflexion
se base sur un constat simple. Les membres de notre association ne sont que peu représentatif/ve-
s de nos objectifs de regroupement des personnes intéressées a la pédagogie universitaire (PU) et
de promotion de la PU. En conséquence, nous voulons développer nos actions afin de renforcer
notre visibilité auprés des enseignant-e-s universitaires, augmenter le nombre d'adhérent-e-s et
renforcer notre visibilité auprés des directions des hautes écoles.

Le CAS est organisé en trois cellules : scientifique, communication et international, dont chacune
fonctionne en faveur des objectifs de développement tout en s’appuyant sur les autres. Des groupes
de travail ad-hoc sont constitués afin d’organiser les actions de I'association. Le CAS a fait le choix
de proposer trois types d’activités en dehors du colloque international :

- Débats pédagogiques : une demi-journée sur une thématique d’actualité avec une
fréquence semestrielle, personnes ciblées : les enseignant-e-s, les conseiller/ére-s
pédagogique (CP) et les directions ;

- Journée scientifique : une journée consacrée a une thématique, fréguence en alternance
avec le colloque international, personnes ciblées : les enseignant-e-s, les CP et les directions
I

- Summer school : trois journées en présentiel pour les enseignant-e-s avant la rentrée
académique, personnes ciblées : les enseignant-e-s.

Dans cette communication, nous définirons nos trois activités ainsi que les grandes lignes de leur
organisation. Nous exposerons les réactions des membres (nombre et satisfaction). Finalement,
nous indiquerons nos intentions et nos attentes pour les prochaines années.
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Atelier de Communications Individuelles « Dispositif »

Président : Jim Plumat

Communication n°149

Titre Une formation incluant des communautés d’apprentissage didactique
et philosophique en mathématiques.

Auteurs Anne Roy
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Communauté d'apprentissage - Enseignement des mathématiques - Discussion

philosophique et didactique

Résumé

La formation universitaire offre encore tres peu de contextes propices a un apprentissage significatif
en mathématiques (Conne, Favre et Giroux, 2006; Roy, Lefebvre et Beaumier, 2013). En
enseignement primaire (régulier) et en adaptation scolaire, plusieurs étudiants adhérent
difficilement a I'enseignement des mathématiques dans une perspective socioconstructiviste (Mary
et Theis, 2007; Picard, 2009 ; Pallascio, 2004). Ils peinent aussi a justifier leurs interventions
pédagogiques aupres d’éleves ayant des besoins particuliers (Morin, 2003). Il importe de mettre
I'’emphase sur le renouvellement des pratiques enseignantes en didactique des mathématiques.
Actuellement, la recherche s’accentue dans le domaine du développement professionnel des
enseignants par |'essai de diverses approches, lesquelles misent sur une démarche de collaboration,
comme celles utilisant des communautés d’apprentissage (Couture et Dionne, 2010). Une formation
incluant des communautés d'apprentissage didactique et philosophique virtuelles est un dispositif
de formation que nous avons mis en ceuvre avec trois stagiaires en contexte d‘adaptation scolaire
durant leur stage d’internat. La recherche visait a dégager dans quelles conditions des stagiaires
parviennent a développer des habiletés réflexives efficientes pour leurs pratiques professionnelles
en didactique des mathématiques. Dans cette recherche de type qualitatif et interprétatif, un cadre
théorique (Roy, 2005) que nous avons développé sur des styles de pensée, nous a permis d’étudier
les conditions de développement d’habiletés réflexives dans les pratiques enseignantes déclarées
et effectives des stagiaires. La collecte de données a été effectuée au moyen de trois outils: 1) une
entrevue semi-structurée, au début et a la fin du stage, 2) les discussions a visée philosophique sur
le forum et 3) I'observation filmée en classe, au début et la fin du stage. Les résultats que nous
communiquerons a I’AIPU, permettront de mieux comprendre dans quelles conditions une approche
philosophique et didactique peut contribuer au développement d’habiletés réflexives efficientes pour
les pratiques enseignantes en didactique mathématique chez des stagiaires placés dans des
contextes d’adaptation scolaire.
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Communication n° 256

Titre

Auteurs Taha Houssine Zerguini

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés dispositif hybride de formation - apprentissage - plateforme - pratiques
pédagogiques - physique - syllabus

Résumé

Le dispositif concerne I'enseignement d’un cours de physique de tronc commun de deuxiéme année
intitulé « vibrations et ondes mécaniques » dont les taux de réussite ont toujours été faibles, autour
de 25%. L’enseignement s’étend sur 12 semaines, avec deux séances de cours et une de travaux
dirigés hebdomadaires d’une heure et demie chacune. L’idée était de changer les pratiques
pédagogiques des formes traditionnelles vers des approches plus interactives et plus actives pour
les étudiants. La base du dispositif est la production de vingt-quatre vidéos de prés d’une heure
chacune, correspondant a chacune des séances de cours du semestre, avec des contenus textuels
et multimédia didactiques servant de lecture obligatoire. Les étudiants peuvent ainsi acquérir des
connaissances et comprendre en dehors de la classe en se concentrant sur les formes supérieures
du travail cognitive: I'application, I'analyse, I'évaluation et la création en classe ou ils ont le support
de leur enseignant. En plus de ces vidéos, du travail collaboratif entre étudiants et des tests
d’évaluation (contrdle continu) pour réguler le processus d’apprentissage se font en ligne. Quant a
la partie présentiel, il y'a les parties du cours qui n‘ont pas été comprises et des applications.
L'enseignement s’appuie fortement sur la motivation et le travail collaboratif des étudiants. Ceux-
ci ne doivent pas dépasser en moyenne une heure de travail personnel par heure de cours. Le
dispositif d’apprentissage est présenté dans un syllabus au début du semestre aux étudiants. Les
objectif y sont clairs et |'utilisation des contenus est cernée pédagogiquement et dans le temps. La
mise en ceuvre de ce dispositif a rencontré des difficultés d’ordre social, matériel et culturel mais a
donné des résultats qui seront présentés.
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Communication n°261

Titre

Auteurs Dominique Gilles et Isabelle Fornasiéri

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés évaluation formative - retour d’expérience - éducation aux choix

Résumé

La troisiéme mission de I’'Enseignement supérieur en France est, depuis la loi LRU du 10 ao(t 2007,
aprés la recherche et I'enseignement, « l'orientation et l'insertion professionnelle », avec, en
corollaire de la politique contractuelle, I’évaluation des enseignements.

Depuis 1984, a l'université Claude Bernard Lyon 1, un dispositif d’'accompagnement éducatif aux
choix professionnels, le Projetpro, met en ceuvre une démarche active chez les étudiant-e-s, calquée
sur la méthodologie de la recherche. L’évaluation par les étudiant-e-s pratiquée dés le lancement
de ce dispositif, a connu en 2009 une nouvelle dimension : les retours d’expériences.

L'association Projetpro.com, qui regroupe les pilotes du dispositif Projetpro des universités qui I'ont
adopté, a procédé, en 2013, a une premiére mutualisation des résultats obtenus par plusieurs
universités a partir d'un questionnaire harmonisé. Des données a I’échelle nationale, concernant
plusieurs milliers d’étudiant-e-s de licence, permettent d’avoir une vision globale de I'efficacité des
dispositifs Projetpro.

Il ne s’agit pas seulement d'une enquéte de satisfaction mais véritablement d'un temps
pédagogique visant chez I’étudiant-e une démarche réflexive ou autoévaluation en lui permettant
de mesurer le chemin parcouru par trois questions ouvertes concernant '« avant/pendant/aprés ».
Ce « retour sur expérience » est complété par une classique évaluation des objectifs en 6 items de
type Likert.

On constate une véritable prise de conscience de I'impact de ces modules, autant de la part des
étudiant-e-s que des pilotes et intervenant-e-s de ces dispositifs.

Il s'agira de présenter le contexte de ces dispositifs, la méthodologie d’évaluation mise en place et
une analyse des résultats mutualisés.
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Atelier de Communications Individuelles « Approche programme / Référentiel »

Président : Xavier Dejemeppe

Communication n°13

Titre

Auteurs Fadi El Hage, Nada Moghaizel-Nasr, Rima Moawad et Sonia Constantin

Thématique Quels enseignements par la recherche ?

Mots-clés Approche par compétence - Résultats attendus d’apprentissage - Référentiels
de compétences - Coaching institutionnel - Changement institutionnel

Résumé

Le cadre européen (European Qualification Framework) identifie, en termes de connaissances, de
savoir-faire et de compétences, les résultats d’apprentissage correspondant aux principaux paliers
de la formation universitaire. A la fin d’un cursus universitaire, nos étudiants se montrent souvent
incapables de mobiliser spontanément leurs savoirs dans des situations complexes de la vie
courante ou professionnelle. C'est tout le probléme des « savoirs morts » ou encore des
«connaissances inertes» ou « des connaissances morcelées » qui est posé ici. Quand on interroge
les diplomés une fois insérés dans la vie professionnelle, ils pointent du doigt leur difficulté a mettre
en ceuvre les apprentissages acquis durant leur parcours universitaire.

Par ailleurs, I'approche par compétence, et en particulier I'étape d’élaboration de référentiels de
compétences, assure une meilleure lisibilité des résultats attendus de |'apprentissage, permettant
de réajuster les programmes de formation, ainsi que les dispositifs d’enseignement et d’évaluation
en vue d’atteindre les résultats attendus. Cette recherche porte un processus institutionnel,
déclenché en 2012-2013, visant a lancer cette approche dans une université centenaire, a I'histoire
facultaire, chacune des facultés jouissant d’une large autonomie au niveau des pratiques
académiques et pédagogiques. Quelles modalités d’accompagnement pédagogique des institutions
d’une Université faciliteraient I'adoption d’une approche par compétences aux niveaux curriculaire
et pédagogique ? Comment traiter les résistances ? Comment modifier des représentations et des
pratiques parfois centenaires ?

Dans l'intention d'apporter des éléments de réponse a ces questionnements, des entretiens semi-
directifs avec 30 responsables, entre doyens et directeurs, ont été réalisés. Des dispositifs de
mutualisation de pratiques académiques et pédagogiques s’adressant a tous les enseignants de
I’'Université ont été mis en place. Des comités pédagogiques ont été constitués. Des sessions de
formation ont été organisées. Bref, tout un processus a été déclenché en 2012-2013, s’inscrivant
dans un plan d’action triennal, allant de I'analyse de I'état des lieux, vers la sensibilisation, puis
I’élaboration de référentiels de compétences et de syllabus de cours basés sur le concept de «
résultats attendus d’apprentissage » et débouchant sur de nouvelles modalités d’enseignement et
d’évaluation des acquis. Les résultats obtenus seront traités selon une approche mixte. Des
recommandations seront proposées, ainsi que de nouvelles pistes de recherche.
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Communication n° 26

Titre

Auteurs Nathalie Descheemaeker et Coopman Mahieu Christiane

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Approche par intégration des acquis - Familles de situations - Bachelier en soins
infirmiers - Evaluation

Résumé

La « cellule méthodologie » de la section Soins Infirmiers de la Helha accompagne la mise en ceuvre
du Référentiel de compétences du Bachelier en soins infirmiers, depuis 2008. Depuis un an, l'objectif
poursuivi est d’introduire des familles de situations. Le groupe des directions a émis le souhait que
cette démarche soit menée en lien avec le service pédagogique de notre Haute école.

Deux ouvrages de X. Roegiers ont dirigé notre démarche. Dans I'esprit de I'approche par intégration
des acquis. : I’étudiant apprend a étre compétent en traitant individuellement plusieurs situations
équivalentes, mais chaque fois nouvelle pour lui ; il est également évalué sur la base d’une situation
nouvelle, de la méme famille.

Une des 5 compétences de notre référentiel du Bachelier en soins infirmiers est nommée « Participer
a la gestion des interventions de soins indirectes ». Ces interventions incluent des actions qui visent
a organiser I'environnement de soins et la collaboration interdisciplinaire.

Nous avons centré notre projet sur une unité complexe ou famille de situations évaluables de fin
de 3éme année formulée de la maniére suivante : « Gérer l'organisation de I’équipe sous sa
responsabilité durant une matinée pour assurer les soins et la gestion des ressources matérielles ».

Une situation d’intégration a été congue dans un premier temps. Les acquis évalués ont été mis en
cohérence avec les ressources enseignées, suite a une réunion des enseignants concernés. Un pré-
test et un test ont été réalisés aupres d’étudiants. Des améliorations dans la rédaction de la
situation, des critéres d’'évaluation et des indicateurs de réussite ont pu étre réalisées grace a ces
expérimentations.

Durant le début de I'année académique 2013-2014, d’autres situations de méme niveau de
complexité et de difficulté seront élaborées. Les enseignants ont conscience de l'intérét de travailler
plus spécifiquement cette famille de situations auxquelles seront confrontés les futurs
professionnels. Les étudiants ont apprécié ce lien avec leur pratique future car durant leurs stages,
guelques-uns seulement ont I'occasion de résoudre ce type de situations. Ils ont pris conscience
qu’ils sont loin de pouvoir mobiliser les ressources acquises en situation réelle.

Notre défi ! Identifier les aspects principaux a développer au cours de la formation en lien avec la
compétence visée. Formuler des situations complexes, des consignes explicites et améliorer
I’évaluation. Acquérir une méthodologie transposable a d’autres compétences.

Et pour cela, mobiliser les enseignants qui appartiennent aux trois implantations de la section soins
infirmiers de la Helha et qui contribuent a l'apprentissage par les étudiants des ressources
nécessaires.

Pour la « cellule méthodologie ».de la section Soins infirmiers de la Helha : Catherine van Lerberghe
(Gilly), Sophie Mariscal (Jolimont), Nathalie Descheemaeker (Tournai-Mouscron), Christiane
Coopman-Mahieu - accompagnatrice

Pour le service pédagogique de la Helha : Philippe Collonval.

Références
Roegiers X. La pédagogie de l'intégration, De Boeck Université, Bruxelles,2010

Roegiers X., Quelles réformes pédagogiques pour I'enseignement supérieur ? , De Boeck, Bruxelles,
2012.
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Communication n°60

Titre

Auteurs Héléne Houle et Kathleen Lechasseur
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés vision-programme - infirmiéres - révision

Résumé

Avec l'arrivée des «Yolo» ou de la génération MOI, une révision de programme ne peut se faire sans
penser au profil d’entrée de ces futurs étudiants! Ce qui s’ajoute aux défis, qu’ont a relever les
concepteurs-réviseurs de programme, de répondre aux exigences de la profession et de 'ordre
professionnel, a la complexité des pratiques, aux besoins sociaux, au développement des savoirs
sans compter la recherche de sens et surtout de cohérence. Bref, un défi de taille que d’offrir d'une
formation de ler cycle en sciences infimiéres stimulante et engageante, a cette nouvelle clientéle,
suffisamment souple pour s’adapter aux contexte professionnel qui évolue rapidement et ce, pour
les 10 prochaines années !

De quels apprentissages structurants s’agit-il? De ces connaissances essentielles, intégrées et
raisonnées nécessaires pour devenir professionnel. Pourquoi «structurants»? Parce qu’ils édifient la
formation, ils encadrent, orientent, soutiennent le développement d’une pratique professionnelle
tout en demeurant des apprentissages souples, adaptables, complexifiables : ils mobilisent les
savoirs a bon escient et, au moment opportun. Ils seront opérationnels pour rapidement plonger
les étudiantes dans l'action professionnelle; ils seront incontournables pour centrer et arrimer les
enseignements; et transférables a toutes situations professionnelles complexes.

Prenant appui sur I'’APC , par des trajectoires de développement, fortement colorées d’une
pédagogie de l'intégration et transférées en alternance théorie-pratique, nous mettrons en place
un modele de formation convivial, «dont I'utilisation est aisée; a la portée de l|'utilisateur»,
professionnalisant et qualifiant : «d’élever les esprits au-dessus des connaissances de détail et de
les rendre capables de cette haute dignité qui est la faculté de juger par soi-méme et de produire
des idées personnelles» (Liart ). L'implantation de cette vision programme est prévue pour
I'automne 2014.
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Titre Analyser les effets de dispositifs de développement pédagogique

Communication Symposium court 295

Organisateurs Mariane Frenay, Jean-Francois Rees, Pascale Wouters, Claude Savard et Serge
Talbot
Mots-clés développement pédagogique - conseil et accompagnement - politiques de

valorisation de I'enseignement - enseignants universitaires

Texte de cadrage

Dans le cadre d’un accord de réciprocité entre deux universités, le projet Louvain-Laval (2L) a pour
objectifs de formaliser les pratiques et de co-construire un cadre d’analyse favorisant les échanges
d’expertises d’une part a propos de mesures de développement et d’accompagnement pédagogiques
des enseignants et, d'autre part, a propos des mesures de valorisation de la mission d’enseignement
et de formation des étudiants a I'université.

Ces politiques et modalités de formation et d’accompagnement instaurées dans les universités pour
soutenir le développement pédagogique et valoriser la fonction enseignante se sont multipliées au
niveau international depuis ces cinquante dernieres années (Langevin, 2007 ; Rege Colet, 2006 ;
Saroyan & Frenay, 2010). Le champ de recherches et de pratiques de |’ ‘educational development’ est
en plein essor et se déploie en vue de comprendre la nature des pratiques d’accompagnement et de
développement de compétences pédagogiques des enseignants universitaires, a les formaliser, ainsi
qu’a orienter les politiques et les structures institutionnelles qui sont liées a ce développement (Frenay
& Paquay, 2011). En s’appuyant sur le cadre conceptuel du développement pédagogique (Taylor &
Rege Colet, 2010), le projet 2L qui mobilise a la fois des chercheurs, des conseillers pédagogiques et
des administrateurs des deux universités partenaires s’inscrit dans ce champ de pratiques et de
recherches spécifique a I'enseignement supérieur.

Le symposium court proposé aura un double objectif :

(@) présenter le cadre de référence conceptuel choisi et les axes d’analyse co-construits en les
illustrant dans chaque université par une mesure prise pour soutenir la politique de valorisation
de la mission de formation (communication 1) ;

(b) documenter le cadre d'analyse a partir de deux dispositifs pour lesquels chacune des institutions
disposent de données probantes - la formation « Le plaisir d’apprendre » de |'Université Laval
(communication 2) et les Fonds de Développement Pédagogique de I'UCL (communication 3).
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Taylor, L., & Rege Colet, N. (2010). Making the shift from faculty development to educational
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Communication 1

Titre

Auteurs Mariane Frenay et Pascale Wouters, Université catholique de Louvain, Belgique

Claude Savard et Serge Talbot, Université Laval, Québec, Canada

Résumé

Dans le cadre du projet Louvain-Laval (2L), les institutions impliquées visent a co-construire et a
formaliser une expertise collective liée a leurs politiques et pratiques de développement
pédagogique (‘educational development’) dans I'enseignement supérieur (Saroyan & Frenay, 2010).

Pour soutenir les enseignants dans leur mission d’enseignement, nos institutions développent
différentes stratégies et une expertise propre : programmes de formations, appui aux innovations
pédagogiques, conseils individualisés, évaluation des enseignements et des programmes, partages
d'expériences, conseils institutionnels, etc. Si ces différentes mesures de développement
pédagogique se multiplient, les recherches qui les analysent et en mesurent le déploiement et
I'impact sont encore trop rares (Stes, 2008 ; Taylor, 2010).

Nous présenterons comment, au départ du cadre conceptuel du développement pédagogique
(Frenay, Saroyan, Taylor, Bédard, Clement, Rege Colet, Paul & Kolmos, 2010) et de ses cinqg
dimensions - mission et contexte ; principes, valeurs et code de conduite ; unités et services de
développement pédagogique ; expertise du conseiller pédagogique ; évaluation de I'impact de
I'accompagnement du développement pédagogique -, quatre axes d’analyse ont été co-construits
en vue de documenter les politiques et les pratiques des deux universités en termes d’impact sur
(1) la réussite éducative des étudiants, (2) sur le développement des parcours professionnels des
enseignants, (3) sur le développement des conseillers pédagogiques qui y sont associés ainsi que
(4) sur le développement institutionnel en amont ou en aval de la mise en ceuvre de ces actions .
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Cette premiére communication délimitera les contours des objets d’étude a partir du cadre
conceptuel choisi et illustrera les quatre axes d’analyse précités a partir de deux dispositifs visant
a soutenir et promouvoir la qualité de la formation au sein de chaque institution: le développement
de la politique de valorisation a I'Université Laval et I'analyse de la mise en oeuvre des dossiers
d’enseignement a I'UCL (Wouters, 2011).

Communication 2

Titre

Auteurs Serge Talbot et Claude Savard, Université Laval, Québec, Canada

Résumé

Le développement pédagogique est «tout travail qui est fait systématiquement pour aider les
académiques a faire de leur mieux pour soutenir I'apprentissage des étudiants» (Knight & Wilcox,
1998). De maniére concréte, ce développement pédagogique se traduit par un ensemble de
dispositifs touchant des dimensions variées, mais interreliées : les politiques et structures
(organizational development); le curriculum et les programmes (curriculum development); les
activités d’enseignement (instructional development); la formation des enseignants et des
conseillers pédagogiques (professional developement) (Frenay et al, 2010).

L'Université Laval et I’'Université Catholique de Louvain ont joint leur expertise afin de documenter
le développement pédagogique de leurs institutions en mesurant I'impact de certains de leurs
dispositifs pédagogiques. Cette communication présente une analyse de l'impact d’une formation
des enseignants en pédagogie a I'Université Laval (Talbot & Savard, 2013) sur un ensemble de
dimensions du développement pédagogique.

L'analyse réveéle que la formation, qui est offerte depuis 1996, a eu des effets variés et systémiques
sur le développement pédagogique de l'institution. Non seulement le développement professionnel
des enseignants s’est-elle améliorée, mais la pérennité de la formation a eu des effets importants
sur la mise en place de structures et de politiques pour le renforcement soutenue de la pédagogie.
Cette formation a par ailleurs eu des effets positifs sur le développement professionnel des
conseilléres pédagogiques. Il est fort probable que la formation ait des impacts sur la réussite
éducative des étudiants, quoique cela se révele plus difficile a mesurer.

Les auteurs recommandent que de tels dispositifs de formation soient mis en place dans les
institutions universitaires, en tenant compte de l'environnement institutionnel dans lequel il
s’integre. Afin d’optimiser les impacts sur le développement pédagogique, ce type de formation doit
notamment : toucher une grande variété d’enseignants, impliquer un groupe d'intervenants
représentatifs de l'institution, étre appuyée par la haute direction, s’inscrire dans la durée, offrir
une reconnaissance aux enseignants (OCDE, 2011).
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Communication 3

Titre

Auteurs Frangoise Docq et Anne Baudaux, Université catholique de Louvain, Belgique

Résumé

L'université catholique de Louvain s'est dotée, depuis 1997, d'un fonds de développement
pédagogique (FDP) destiné a soutenir I'innovation des professeurs au bénéfice de la qualité de la
formation des étudiants. Par le principe d'un appel a projets annuel, les professeurs peuvent
proposer ce qui représente, a leurs yeux, une innovation pédagogique et bénéficier d'un soutien
humain et financier dans sa mise en oeuvre. En quoi ce systéme contribue-t-il au développement
de la qualité des formations dispensées par l'université ? Quels sont les effets de ces projets, de ce
systéme, sur l'institution ? Quels types de projet ont été développés ? Ces projets sont-ils "réussis" ?
Comment peut-on définir la réussite d'un projet, en regard de la finalité poursuivie par ce fonds ?

La communication présentera les questionnements ayant présidé a la mise en oeuvre d'une
évaluation du systéme menée en 2013 et les résultats saillants de cette évaluation. Prenant le relais
d'une évaluation antérieure (Paul et Frenay, 2003), celle-ci a porté sur la période 2002-2011, soit
dix années de FDP, par le biais d'une enquéte auprés des promoteurs de 71 projets ayant bénéficié
d'un financement (sur 115 projets sondés), complétée par des entretiens auprés des acteurs de 6
projets. Elle a permis de décrire, selon différents paramétres, les projets financés pendant cette
période, d'en analyser la perception de réussite par les promoteurs et les effets déclarés par ceux-
ci.

Le débat sera alors ouvert sur la méthodologie d'évaluation d'impact d'un tel systéme institutionnel
de soutien a l'innovation pédagogique, sur les stratégies institutionnelles les plus adaptées pour
soutenir cette innovation, et, plus fondamentalement, sur la cohérence entre le moyen utilisé
(soutenir l'innovation) et la finalité poursuivie (développer la qualité de la formation des étudiants).

28%me Congrés de I'Association internationale de pédagogie universitaire 363



<

/LWU Pédagogie universitaire: entre recherche et enseignement - Livret des résumés
B Jeudi 22 mai 2014

A

0a07/p
Université de Mons
Pentagone

Session 9
14h00 - 15h30

Jeudi 22 mai 2014

Atelier de Communications Individuelles « Echec / Réussite »
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Communication n°179

Titre Participation des étudiants de premiére année universitaire aux
dispositifs d’aide suite a I’évaluation formative de leurs prérequis :
estime de soi et caractéristiques des dispositifs d’aide

Auteurs Caroline Dozot
Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Estime de soi - Dispositifs d'aide - Evaluation formative

Résumé

Face au constat suivant, maintes fois énoncé par les responsables des services de promotion de la
réussite : « les étudiants qui en ont le plus besoin ne participeraient pas aux dispositifs d’aide »,
plusieurs recherches ont tenté d’apporter des explications. Par exemple, Wathelet, Dontaine, Dony
et Vieillevoye (communication également soumise AIPU 2014) étudient les profils des étudiants
participant aux séances de renforcement des prérequis. Neuville, Schmitz et Frenay (a paraitre)
mettent en évidence que les comportements de recherche d’aide de I’étudiant pouvaient s’expliquer
en partie par l'interaction entre des variables individuelles et les caractéristiques des contextes
pédagogiques rencontrés par les étudiants.

La présente recherche, réalisée dans le cadre d'une thése, vise a explorer plus avant comment les
facteurs individuels et les facteurs contextuels interagissent pour favoriser ou faire obstacle a la
participation de I’étudiant aux dispositifs d’aide suite aux premiers feed-back institutionnels et en
particulier suite aux résultats des évaluations formatives de leurs prérequis (via des Passeports,
Wathelet et Vieillevoye, 2013).

Pour ce faire, des données sont recueillies auprés des étudiants de premiere de la Faculté de
Sciences économiques, sociales et de gestion de I'UNamur, tout au long du premier semestre de
I'année académique 2013-2014. Lors de la premiére semaine de cours, un Passeport en
Mathématiques est proposé aux étudiants en méme temps qu’un questionnaire mesurant I'estime
de soi (Rosenberg). Dans la méme semaine, les étudiants passent également un Passeport « Lire
et comprendre ». Ensuite, les présences aux différentes séances de renforcement sont enregistrées,
au fur et a mesure du semestre.

L'analyse de ces données permettra notamment de vérifier les liens entre estime de soi participation
aux dispositifs d’aide (collectif vs individuel, portant sur des ou sur des aspects méthodologiques,
etc.). Cette communication portera, d’'une part, sur la description des dispositifs offerts aux
étudiants de cette Faculté a la suite des Passeports et, d'autre part, sur la présentation des résultats
et leur discussion.
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Communication n° 227

Titre

Auteurs Christian Hoffmann et Julien Douady

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?
Mots-clés Pré-requis — Réussite - Transition secondaire-supérieur

Résumé

Parmi les éléments qui influencent la réussite en premiére année universitaire, la non-maitrise des
pré-requis mérite une attention particuliére. C'est en effet un des facteurs sur lequel les étudiants
et les enseignants peuvent intervenir activement a travers 3 étapes : l'identification, la mesure et
la remédiation (Vieillevoye et al., 2012). En s’appuyant sur les travaux menés en communauté
francophone de Belgique (Leclercq, 2003 ; Romainville et al., 2006), nous avons mis en place depuis
plusieurs années des tests diagnostics a I'entrée en Licence de Sciences et Technologies a
I’'Université Joseph Fourier de Grenoble (Douady et al., 2012).

Nous nous focalisons dans cette communication sur la valeur diagnostique de ces tests, et son
exploitation par les enseignants universitaires dans un contexte de réforme du secondaire. En
France, une réforme importante des programmes du lycée est arrivée a terme en 2013 conduisant
a une évolution des pré-acquis des étudiants entrants a l'université. Il a donc fallu réviser les
attentes quant aux pré-requis exigés et modifier en ce sens les tests proposés pour la rentrée 2013.

A travers |'analyse des résultats des rentrées 2012 et 2013, les deux questions suivantes seront
principalement abordées :

e la majorité des nouveaux bacheliers maitrise-t-elle réellement les pré-acquis annoncés, et
avec quelle hétérogénéité ?

e |'écart, observé en 2012 (Hoffmann et al., 2013), entre les résultats des bacheliers issus
des filieres technologiques et scientifiques se réduit-il ?

Ce travail permet aux enseignants intervenant en début de cursus universitaire d'adapter leurs
enseignements a ce nouveau public, d'une part, et de guider la révision des tests pour la rentrée
2014, d'autre part.

La derniere partie de cette communication permettra de discuter les améliorations apportées quant
aux remédiations proposées aux étudiants, en particulier la mise en place d’un tutorat immédiat et
dédié.

Références bibliographiques :

Douady, J., Hoffmann, C., Carrier, F., Chabaud, B., Mantoux, A., Markowicz, Y., Perin, M., Stoppin-
Mellet, V., Tichtinsky, G., Ycart, B., Borderiou, H. (2012). Un dispositif pour alerter les étudiants
sur leur maitrise des pré-requis nécessaires pour réussir leur entrée a I'Université. Actes du 27e
Congres de I'Association internationale de pédagogie universitaire (AIPU).

Hoffmann, C., Douady, J., & Buty, C. (2013). Test initial de prérequis et stratégies de régulation de
I'effort : quelles corrélations avec la réussite en premiére année universitaire ?, Actes du Congres
Actualité de la Recherche en Education et en Formation (AREF) a paraitre.

Leclercq, D. (Dir.) (2003). Diagnostic cognitif et métacognitif au seuil de I'université. Le projet
Mohican. Liege : Les éditions de I'Université de Liége.

Romainville, M., Houart, M., & Schmetz, R. (2006). Promouvoir la réussite par I'identification des
prérequis et la mesure de leur maitrise auprés des étudiants. In Ph. Parmentier (Dir.), Promotion
de la réussite des nouveaux bacheliers a 'université (pp. 28-42). Namur : Presses universitaires de
Namur.

Vieillevoye, S., Wathelet, V. et Romainville, M. (2012). Maitrise des prérequis et réussite a
I'université. Dans M. Romainville et C. Michaut (Dir.), Réussite, échec et abandon dans
I'enseignement supérieur (pp. 221 -250). Bruxelles : De Boeck.
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Communication n°181

Titre

Auteurs Valérie Wathelet, Matthieu Dontaine, Marielle Dony et Sandrine Vieillevoye

Thématique Quelles recherches sur/pour les enseignements ?

Mots-clés Maitrise de prérequis - Participation aux activités de renforcement - Profils des
étudiants - Représentations des étudiants

Résumé

Le projet « Passeports pour le bac » (Vieillevoye, S., Wathelet, V. & Romainville M., 2012) propose
aux étudiants entrant a l'université une évaluation formative de leurs prérequis et des activités de
renforcement qui leur permettent de remédier aux éventuelles lacunes ainsi détectées
précocement. Un des objectifs actuellement poursuivis par le projet est de dégager des profils
d’étudiants pour les encourager de maniére plus spécifique et donc plus efficace a participer aux
activités de renforcement, ces derniéres ayant montré leur impact positif sur la réussite académique
(Wathelet, V. & Vieillevoye, S., 2013).

De maniére globale, I'objectif est d'augmenter le sentiment de contréle qu’ont les étudiants sur leur
capacité a réguler leur propre apprentissage en vue de diminuer leurs comportements d’évitement
face aux activités de renforcement. Les premiéres analyses menées pour affiner notre
compréhension de ce phénomene ont en effet montré I'influence du comportement d’autoévaluation
des étudiants sur leur participation ainsi que le meilleur cadrage des filles avec les comportements
souhaités (elles sont plus réalistes et se mobilisent plus).

Dans le cadre de cette communication, nous étudierons I'hypothése selon laquelle les
représentations des étudiants (concernant la perception de leurs acquis a I’'entrée de l'université,
leur intention de participation aux activités de renforcement, leur confiance en leur réussite de
I'année académique et leur perception de I'importance de la maitrise des prérequis comme facteurs
explicatifs de I’échec ou de la réussite académique) ont un impact sur leur engagement dans les
activités de renforcement proposées et donc a terme sur leur réussite académique. L'influence
d’autres parameétres tels que les résultats aux Passeports, le comportement d’autoévaluation, la
consultation des résultats et le genre sera également étudiée. Les analyses seront effectuées sur la
base d’une récolte de données réalisée lors de la rentrée 2013 auprés d’étudiants de premiére
année en sciences économiques et de gestion ainsi qu‘auprés d’étudiants en sciences.

Vieillevoye, S., Wathelet, V. & Romainville M. (2012). Maitrise des prérequis et réussite a I'université
in Romainville, M. et Michaut, C. (éd.). Réussite, échec et abandon dans |I'enseignement supérieur.
Bruxelles : De Boeck.

Wathelet, V. & Vieillevoye, S. (2013). Evaluation formative des compétences prérequises a I'entrée
de l'université in Romainville, M., Goasdoué, R. & Vantourout, M. (éd.). Evaluation et enseignement
supérieur. Bruxelles : De Boeck.
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Conférence de cloture

La démocratisation de I'’enseighement supérieur et ses conséquences
sur le métier d'universitaire

Georges Felouzis

Georges Felouzis est sociologue, professeur a I'université de Genéve, Faculté de psychologie et des sciences de
I'éducation. I a cré€ et dirige le Groupe Genevois d’analyse des Politiques Educatives (GGAPE). Il a fondé en 2001 le
Réseau d’Etude sur I'enseignement supérieur (RESUP) qu’il a animé jusqu’en 2007. Ses travaux récents portent sur
les inégalités dans I'enseignement secondaire et supérieur et sur la ségrégation dans les systémes d’enseignement.
1l a publié en 2013 Les marchés scolaires aux Presses Universitaires de France avec Christian Maroy et Agnés van
Zanten et publie a I'automne 2014 Les inégalités scolaires, dans la collection Que sais-je ?

La démocratisation de I'enseignement supérieur, défini comme un accés croissant des jeunes générations
a un enseignement post-secondaire, est le plus souvent étudiée dans ses conséquences sur les parcours
étudiants, leur expérience des études ou encore le lien entre le diplome et I'emploi. Il s’agit alors de
penser les conséquences sociales et économiques de cette démocratisation comme le fait notamment
I'OCDE dans ses rapports annuels. Pourtant, I'ouverture des universités au plus grand nombre a aussi
eu des conséquences sur les institutions d’enseignement supérieur elles-mémes. Ce sont ces
transformations qui seront analysées en lien avec le métier d’universitaire, la pédagogie, la place de la
recherche et I'organisation des enseignements. Trois axes principaux seront développés. D’abord celui
du passage, au plan institutionnel, d’une logique du prestige (basée sur la réputation des universités et
des grandes écoles) a une logique de l'excellence (basées sur des indicateurs liés aux activités
scientifiques et pédagogiques). Le deuxiéme axe est celui des modes de régulation du travail des
universitaires, basés sur I’évaluation et non plus seulement sur la conformité a des normes. Ce mode de
régulation se déploie dans le domaine de la recherche (le fameux « facteur H ») et de I’'enseignement
(I’évaluation des enseignants par les étudiants). Enfin, le troisieme axe sera celui des évolutions de
I'enseignement en lien avec la globalisation et la place de I'enseignement a distance. Ce dernier axe sera
I'occasion d’une réflexion prospective sur I'avenir de I'enseignement supérieur.
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Prix Jean Demal

Le Conseil d’administration de I’Association internationale de pédagogie universitaire et I'ensemble des
membres de I’AIPU ont le regret de vous faire part du décés de Monsieur Jean DEMAL, né le 9 juillet
1923 et décédé le 6 avril 2014.

Président fondateur de I’AIPU qu'il avait fondé avec quelques collégues étrangers en 1951, Monsieur le
Professeur Jean Demal était Docteur en Sciences, spécialiste de la Biologie animale, Professeur émérite
de la Faculté des sciences et Vice-recteur honoraire de I’'Université Catholique de Louvain, en Belgique.

Depuis sa prise de retraite, Jean Demal a vécu dans le Sud de la France, prés de Montpellier, en restant
toujours actif au sein de notre association. Il a joué un réle de premier plan dans la re-création de la
section frangaise de I’AIPU, en décembre 2013.

Sa vision de l'association en a fait un militant particulierement engagé quant a la coopération Nord-Sud
en matiére de pédagogie universitaire.

Dans cet esprit d’échanges Nord-Sud, a I'occasion du congrés de Dakar en mai 2001, Jean Demal a
proposé d'allouer une somme d'argent en vue de promouvoir les communications venant du Sud.

Depuis cette date, a chaque manifestation internationale, un jury composé de membres du comité
d'organisation du congrés et de responsables de I'AIPU, attribue le prix Jean Demal a une ou plusieurs
communications.

C'est ainsi qu'une dizaine de chercheurs ou praticiens de diverses origines (Sénégal, Algérie, Norvége,
Chili, Maroc, Canada, Tunisie, Bolivie, Roumanie, Madagascar...) se sont partagé le prix depuis sa
création.

Le Prix Jean Demal fait partie de la mémoire de I’AIPU et le Bureau international de I'association a bien
entendu décidé d’octroyer ce prix pour le congrés de Mons et trés vraisemblablement pour les congrés
internationaux a venir.

Le Conseil d’administration de I’Association internationale de pédagogie universitaire et I'ensemble des
membres de I'’AIPU souhaitent leurs plus sincéres condoléances a la famille et aux proches de Jean
Demal, un compagnon de toujours au sein de I'AIPU.
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